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 چکیده

. کنش متقابل شوند یمحسوب م یهر اجتماع یها رکن نیتر یاز اصل یکیآن، همواره  یعنوان مجر آموزش و مدرسه به نهاد

نهاد آموزش در مراکش دوران  یمورد یبه بررس رو نیاست، ازا انکار رقابلیغ یهر ملت یاجتماع- یاسیس طیدو و شرا نیا انیم

بر  دیپژوهش با تأک نیشده است. با توجه به کمبود مطالعات مرتبط، در ا پرداخته 1816تا  1812 یها سال نیاستقلال ماب شایپ

انواع مدارس  ،یگیالحما جامعه مراکش در دوران تحت یکل طیمختلف ازجمله شرا یها جنبه یبر بررس یسع یموضوعات اصل

آموزش  طیشرا یکه بررس ،یاصل هدفو بتوان به  دهیدر موردبحث رس یکل دیو آموزش دختران در آن دوره به د یمدرن سنت

 .دیو مدرسه در آن دوران است رس

 

 .تهینهاد آموزش؛ مدرسه؛ مراکش؛ استعمار فرانسه؛ مدرن: کلید واژه ها
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 مقدمه

شمال غربی آفریقا در مجاورت اقیانوس  هیال یمنتهکشور آفریقایی به اروپاست و در  نیتر کینزدجغرافیایی  ازلحاظمراکش 

. پس از سازد یمممتاز  منطقهی سیاسی خاص و تمدن قدیمی از مراکش یک ایجغرافاین  اطلس و دریای مدیترانه قرار دارد.

ی بزرگی در مورد این دوران شکل گرفت. مسئله آموزش و چگونگی کارکرد مدارس یکی ها پرسشرخداد استعمار در مراکش، 

ی که مستقیم با ا مسئلهبه این حوزه را جذب کند.  ندم دغدغهذهن افراد  تواند یمکه  ستا سؤالاتیِ این دست ها نیتر مهماز 

در جهان  ی اجتماعیها تیهو ":کند یمبرخی از مفاهیم نظیر هویت مرتبط است. وودوارد هویت اجتماعی را چنین تعریف 

قومیت، طبقات اجتماعی، جامعه و جنسیت ... موقعیتی را در جهان به ما ، ، از ملیتشوند یممعاصر از منابع متعدد ناشی 

. با توجه به تعریف (Woodward, 1997.1-2)1"...دهد یمنشان  میکن یمو پیوند میان ما و جامعه را که در زندگی  دهد یم

ی آموزشی بر اجتماع و هویت مردم آن زمان و ها استیس یرگذاریتأثبالا به چند جنبه از آموزش و انواع مدارس پرداخته و 

این پژوهش سعی شده به  در است. قرارگرفتهی موردبررسبرای تشکیل اجتماع مطلوب  ی زمامداران استعمارها تلاش

و اهداف مدارس مدرن، ساختار، تعاریف و شیوه  سیتأسیی نظیر شرایط اجتماعی و سیاسی آن دوران، چگونگی ها پرسش

کلی آموزش دختران در این دوره تاریخی در مراکش پاسخ داده شود. گرچه همگان از  طیشراقرآنی و چگونگی کارکرد مدارس 

کشور مراکش از دید پژوهشگران  ژهیو بهاما این حوزه  اند واقفاهمیت موضوع استعمار و مباحث مربوط به آموزش در این دوران 

با بررسی عناوین  رو نیازااست.  به بررسی آرای خاصی پرداخته صرفاًن اندک مقالات مربوط به آ مربوطه مغفول مانده است و

 است. شده هیتهخاص تاریخی پژوهش حاضر  دورهمذکور در پی ایجاد قضاوت مناسب از آن 

 

 یگیالحما تحتسیاسی دوران  –شرایط اجتماعی  

ی درگیر موجب تقسیم مراکش ها دولتین معاهده و توافق میان ا به امضا رسید. 2فاس معاهده 1812مارس  30در تاریخ  

به  غنائمی شمالی در تقسیم ها قسمتیومت فرانسه قرار گرفت و قمناطق تحت  عمدهی اسپانیا و فرانسه شد. ها دولتمیان 

به دلیل  اما ها بود، یفرانسوپیش از آن قسمت عمده از مناطق مهم و حیاتی مراکش در اختیار  دههگرچه که در "اسپانیا رسید.

 1812ی اروپایی پیغام هشدارآمیز بفرستند از اعلام سلطه بر مراکش پیش از سال کشورهاخواستند به دیگر  ینم ها آناینکه 

 یلمورد مناقشه، به خواست و م منطقه ینعنوان آخر به یزبعدها طنجه ن(.  .(Gilson Miller,2013,88) "سرباز زدند.

متعدد و البته  یلقبا یمی،تمدن قد یدارا یکشور قرار گرفت. اداره المللی ینب یومتازن قدرت تحت قجهت حفظ تو یتانیابر

 .باشد یزبرانگ چالش یاربس توانست یم ینظم حکومت یدارا

کشوری که وضعیت  "نویسد: یم امضاشده معاهدهیگی در الحما تحتمعنای  دربارهمقیم مراکش  فرمانده ،3ژنرال لیوته

تحت نظارت یک قدرت  صرفاًکند و  یم ادارهکند و از طریق آن نهادها خود را  یمیابد نهادهای خود را حفظ  یمیه الحما تحت

کشورها را به نیابت از آن سرزمین  یه و روابط سیاسی آن با کشورهای دیگرالحما تحتاروپایی است که روابط خارجی سرزمین 

یه قرار الحما تحتکند که قدرتی که کشوری را  یمید تأکهمین گزارش  (. وی ضمن181، 1388)بورکهات، "دهد. یمانجام 

 از در دفاعگیرد و  یمهدایت توسعه اقتصادی آن را نیز به عهده  وبایست مسئولیت کلی امور نظامی نظیر ارتش  یمدهد  یم

 .(به معنای نظارت است و نه اداره مستقیم )همان موردنظر رابطه"دهد  یمی شرح ا رابطهچنین 

                                                           
1
 ([social] identities in the contemporary world derive from a mult4liciiy of sources — from nationality, 

ethnicity, social class, community, gender [...It] gives us a location in the world and presents the link between 

us and the society in which we live. 
2
 (Traité de Fès( به فرانسوی ) 

3
 (Hubert Lyautey (1854 1934) 
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یات استعماری خود در دیگر تجربدر آرای سیاسی لیوته، حفظ ساختار سنتی و مذهبی حکومت لازم بود زیرا او با توجه به 

در  1816ی در و دید. یمنظیر الجزایر  کشورهااز دیگر  تر متفاوتمناطق مانند اندوچاینا، شرایط اجتماعی و سیاسی مراکش را 

شود و هیچ ساختار اساسی وجود ندارد ... اما در  یمالجزایر تنها شن روان دیده  در یر نیست،مراکش مانند الجزا"نویسد: یملیون 

. وی همچنین (200، 1388بورکهات، )"داریم که با هرگونه بندگی مخالف است سروکاری مستقل تاریخی امپراتورمراکش با 

آن  توان دید و سعی در اجرای یمیط مراکش شرادر  راآن بود که نمود  ها ذهنو  ها قلبنخستین کسی بود که معتقد به تئوری 

آمد و لیوته  یدرمی عمومی به اهتزاز ها ساختمانداشت برای نمونه در زمان زمامداری او سرود ملی و پرچم مراکش بر فراز 

. (Pennell,2001) کرد. یمهمیشه با احترام برخورد  (مراکش در آن زمانسلطان  مولای یوسف،)یرالمؤمنین امهمیشه با 

بهترین راهبرد برای سرافرازی کشورش و  صرفاً رسد اما به اقرار خود او نیز یمدکترین سیاسی او گرچه بسیار متمدنانه به نظر 

ید تائمورد نیز مورد رفتار و  همین گرچه به بهترین شیوه است نه دارای جنبه اخلاقی، ها آنهای وقت  یاستستحمیل 

از این نوع حکمرانی در این دوران در  های قرار نگرفت. استنباط و قضاوت یاییاسپانی قدرت مانند هادنهاجانشینانش و دیگر 

 وضوح بهاستقلال تفاوت دیدگاه  سای غالب است، گر چه در دوران پکشورهااز تسلط سیاسی  مؤثرمنابع تاریخی رسمی نیز 

فزاینده بسیاری از مورخین به تاریخ دوران  علاقهمیلادی متوجه  60 دههدر دوران استقلال یعنی در آستانه "است. مشاهده قابل

ی فرانسه با نشان دادن استعمارتا به گذشته  اند کردهشود برخی از مورخان در ابتدا تلاش  یمشویم ... مشخص  یماستعماری 

ینی و استعمال گز واژه، حتی نوع Chevalier‐Caron,2016,7) )4 "مناطق خاص مشروعیت ببخشند توسعهنقش آنان در 

ترین احساسات بروز در جامعه  یاصل عنوان بهمقاومت  گرایی و یملاست.  مشاهده قابلنیز  6یگیالحما تحتی جا به 1واژه استعمار

یه الحما تحتدر ریف و منطقه  1قیام الخطابی ازجملهبودند.  مؤثرمراکش بر روی شرایط اجتماعی و سیاسی آن دوران نیز بسیار 

 "توجه اسپانیا برای احیا کردن سرمایه امپریال و بازگرداندن مدعای فرهی خویش به مراکش بود "که  یهنگامدر  هم آنیا اسپان

(Gilson Miller,2013,104))
8
ساز برخی اقدامات  ینهزمید، اما رس یانبه پا یامق ینبه قلمرو فرانسه ا یتگر چه بعد از سرا 

بر طبق آن بربرها دیگر "اجتماعی نیز شد. فرانسه جهت کنترل اوضاع و جلوگیری از اقدامات مشابه دستوری صادر کرد که 

شدند و بدین ترتیب نظام قضایی آنان بر اساس رسوم  ینم شمرده بر رویه قضایی قرآن بود، عمدتاًتابع قوانین شرعی که 

فشار اعراب به  براثرآمازیغ ها( بربرها )بر اساس این بود که  ها آن( قضاوت 201، 1388)بورکهات،"د. ش یمای مبتنی  یلهقب

را از فرهنگ اسلامی غالب جدا  ها آنتوانست  یمنیازی از یادگیری زبان عربی  یباند و رهایی از مبانی شریعت و  یدهگرواسلام 

اجتماعی و فرهنگی میان بربرها و سایرین جامعه  ارتباطی پیوند و کل بهاما رسید  یمکند. گر چه این اقدام هوشمندانه به نظر 

ساز اقدامات بعدی و  ینهزمها جهت تغییر فرهنگ و جداسازی قومی خود  یاستسمراکش را نادیده گرفته است، این دست 

رگ جهانی و حضور سربازان ی با دو جنگ بزتلاق ضد استعماری بود که بررسی بیشتر آن خارج از بحث است. تقویت تفکرات

ی و رادیکال از مترقو هجوم جهان مدرن در کنار ظهور افکار اسلامی  طلبانه استقلالگرایانه و  یملمراکشی در آن، افکار 

 در مراکش بود. 1816 تا 1812ی ها سالدر مابین  و جریانات فکری، اجتماعی و سیاسی ی حاضررخدادهاین تر مهم

 نیاز و لازمه بررسی دیگر مطالب است. یشپقرار گرفت شامل شرایط مختلف مراکش در آن دوران  موردبحثآنچه 

 های تربیتی و مدارس مدرن یاستس

                                                           
4
) Au lendemain des indépendances, soit au seuil des années 1960, on constate un intérêt grandissant de la part 

de nombreux historiens et historiennes quant à l'histoire coloniale… Au départ, certaines historiennes et certains 

historiennes et certains historiens ont tenté de légitimer le passé colonial de la France en démontrant 1' apport de 

celle-ci au «développemene» de certaines régions. 
5
 (la colonisation 

6
 (le protectorat 

7
 1663-1882؛ یم الخطابیرکمحمد بن عبد ال ( 

8
(" Spain looked to Morocco to revive her imperial fortunes and restore her claims to greatness." 
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... و اما  "کند  یمدر آن مقطع داشت بیان  وپرورش آموزشمدیر مقیم آموزش فرانسوی که منصبی مشابه وزیر  8جرج هاردی

هاست اما استمرار و دوام  یامپراتورقدرت مبنای  ی به معنی پیروزی کامل نیست. این نوعدانیم که چیرگی نظام یمها  یفرانسو

کنند. پس  یمنفرت و میل به انتقام تغذیه  همچنان از آتش ها قلبآیند اما  یفرومکند. سرها در برابر اسلحه  ینمرا تضمین  ها آن

 (نظامی سلطهگرچه این کار نسبت اولی ) نیز تسخیر شود. ها آنبایست روح  یمی آنان کافی نیست و ها جسمتسلیم کردن 

 توان یماین نوع تفکر را 10(11، 1888)الجابری،"تر است. یطولانی کمتری دارد اما به همان اندازه دشوار است و اغلب سروصدا

ی اساسی تغییر و نوعی ها رکنرو نهاد آموزش یکی از  ینازاقرار گرفت.  موردبحثتر  یشپآرای سیاسی لیوته دانست که  دار وام

 طبقهبافت جمعیتی آن دوران و ارائه آموزش مناسب برای هر  از مطالعهشد. سخنان هاردی  یمابزار تکمیل سلطه تلقی 

شدند. مسلمانان نیز در  یمها تقسیم  ییاروپاها و  مسلمانان، یهودی دستهها به سه  یمراکشاست. از دیدگاه او  شده مشخص

آمازیغ ها و...( و منزوی تقسیم ) یابانیبیت جمع سوم، دستهناآگاه شامل توده محروم شهری و  طبقهخبگان، اشراف و ن طبقه سه

ی مختلف مذکور تفکیک ایجاد شود و به دیگر سخن نظام ها دستهبایست میان آموزش  یم. وی معتقد بود ()همان شد. یم

نخبگان و بورژوا ایجاد شدند،  خانوادگانپسرانه اشراف، برای  پنج مدرسه 1816پس از سال "آموزشی طبقاتی حاکم شود. 

 Gilson)"ی فرستاده شدند تا برای مشاغل یدی آماده کندا حرفهکه اکثر دانش آموزان مسلمان به مدارس  یدرحال

Miller,2013,101)11 را ی آموزشی پذیرش آن توسط مردم محلی بود زیها مکانیس تأساز  تر مهم. در همین حال مسئله

 بایگی مدرسه الحما تحتدر شروع  "در تضاد با رویکرد مکاتب سنتی که ریشه در بطن جامعه داشت، بود.  کاملاًمدارس جدید 

توانست دانش  یمدانست، مدرسه فقط  ینمی مسلمانی که آموزش را سوای آموزش دینی برا اعتمادی مضاعفی مواجه شد. یب

های جداسازی قومی که  یاستس. 12(Katan,1993,99)"مت اجباری آماده کند. برای خد کم دستآموزان را مسیحی کند یا 

میلادی قدرت  30 در قبال بربرها که در بخش قبلی نیز به آن اشاره شد از دهه خصوص بهدر مطلب قبلی به آن اشاره شد 

 بود. ها آن ازجملهبربرها( نیز ها )گرفت. تشکیل مدارس فرانسوی آمازیغ 

ازپیش سرشار از میراث فرانسوی و  یشبسو  و از یک اسلامی-دست مدارس خلق ملتی بریده از میراث عربی هدف تشکیل این 

یی تبدیل شد که بهترین ها کالج(. در همین دهه نیز از مدارس به 1888ی تمدن غرب از سوی دیگر بود )الجابری،ها ارزش

ین سیاست ا دیدند. یمافسر شدن در ارتش استعماری آموزش  ی نظامی نخبگان برایآکادمبا رفتن به  ها کالجفراگیران این 

ید اجتماعی که نخبه وفادار به فرانسه و بازتولی برای مراتب سلسهیستم سکرد: ایجاد  یمیکپارچه یک آرمان مشخص را دنبال 

ی نهادهامدارس و  یجه این نوع تداخل این نوع تفکرات دردرنت. (Gilson Miller,2013)کند  آماده خدمت به آن را تضمین

 اتفاق جامعه مراکش بدون آموزش ماندند که از دیدگاه الجابری محقق به قریب یتاکثرآموزش در تمام دوران استعمار فرانسه، 

اول به )خواست( سردمداران دوران  درجهاین "نویسد: یمفلسفه و اندیشه مراکشی دارای دلایل مختلف است. وی در 

مچنین دیگر سبب تحریم مدارس فرانسوی توسط مراکش نیز است. اکثر دانش آموزان نتوانستند گردد. ه یبرمیگی الحما تحت

شد  کردند که باعث یمزودتر از پایان رساندن دوره ابتدایی ترک تحصیل  ی که به آن تعلق داشتند به پایان برسانند وا رشته

گونه مدرکی که شرایط بهتری جهت  یچهمدتی بدون اخذ  پس از ها آنکه  یماداموالدین متوجه شوند که فرستادن فرزندانشان 
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 (Georges Hardy(1884-1972) 

10
نضامن لهاا  یآلتا یسا   اینهاا لکات ولیاالإمبراطو  یاما:  إن الواوت نبناکالنصار ال یعناین إن انتصاا  السا لا   ییننا نعرف نحن الفرنسکول (... 

جا  إضضااال النفاوت بعاد ان ناام یا نتواا .  یناا  الحواد والرةباا  فا ین نوا: الوواوت ن واایحا یماداف،  فااا ساتمرا  والادوا . إن الار وت نتحماا: اماا  ال

 "ال ال  وقتا اطول. ینتطو  ف ی  و  ا مث:فإنها صعب   یان   ذه المهم  اق: صخبا من الأولکإضضال الأبدان. وإذا 
11

 (After 1916, five “schools for the sons of notables” were created to educate boys from elite families, while the 

majority of Muslim students were sent to vocational schools to prepare for manual trades" 

 
12

 (Au début du Protectorat l'école rencontre une double méfiance.Pour les Musulmans qui ne séparaient pas 

l'instruction de l'éducation religieuse,l'école française ne pouvait avoir pour but que de convertir les élèves au 

christianisme ou, à tout le moins, de les préparer à la conscription. 
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"فایده است. یبتضمین کند  ورود به زندگی را
ز سوی دیگر در دیدگاه او اینکه سرنوشت تحصیل با ا(. 21، 1888)الجابری،13

در بافت جامعه مراکش خیانت  ها آنها بود همکاری با  یفرانسوی اقتصادی در اختیار نهادهاو چون  خورده گرهبازار کار 

مواردی حتی پناه بردن  و درین وضعیتی بودند در چنمیل به تحصیل فرزندان خود  یبیجه والدین درنتآمد  یم حساب به

مدل آموزشی  ارائه .(دادند )همان یمیح ترجو حتی پنهان کردن کودکان جهت جلوگیری از تحصیل اجباری را  ها واسطه به

یز بود. در مناطق برانگ چالشیومت نیز قها استعماری باشد در دیگر مناطق تحت  یاستسه بتوانند مجری مناسب مردم بومی ک

. از دیدگاه کارکردندعربی شروع به  –شد و مدارس اسپانیایی  یمها به تقلید از فرانسه انجام  یاستستحت سلطه اسپانیا نیز 

احترام به اسپانیا و فرهنگ  و عشق مشخص بود: آموزش جامعه بر اساس قواعدی"ها  آن

شدن  دار خدشهچنین مدل آموزشی موجب  ینایا حداقل در ظاهر  ها آن. از دیدگاه 14(González,2015,33)"اسپانیایی

بود  یمستون و پایه خود شامل زبان عربی و اسلام  عنوان بهیجادشده باید ادر سیستم آموزشی  شد و ینمها  یمراکشهویت ملی 

 بتواند جامعه را جذب کند و به اهداف مذکور برساند.)همان( تا 

 مکاتب سنتی و مدارس اسلامی

 مراکز آموزشی اسلامی: -1 

کوچک است که برای  مکانی"، در لغت به معنای (جمع آن الکتاتیبُ): الکُتابُ یا مدارس قرآنی (الف ( کتاتیب )مکاتب

11آموزش خواندن و نوشتن و حفظ قرآن
است که کودکان  مکانی در اصطلاح(. 111 4 ج ،2004،العربیة بالقاهرةمجمع اللغة ) "

و این نوع از مدارس در  اند بودهیی در کنار مسجد ها اتاقدر حجره و  غالباًگیرند.  یفرامخواندن و نوشتن و مبادی قرآنی را  دران

فاقد  ها آنی داخلی دیوار و تالارهای مان ،به شکل مربع یا مستطیل بوده است عمدتاًطول اعصار دارای ساختمان ساده و 

نشستند. معلمان  یمبه دور معلم  ها آنبا حصیر ساده فرش شده است که فراگیران بر روی  و ین تزیینات آلایش بودهتر کوچک

 .(1812بن سحنون،) نشستند. یمنیز بر روی صندلی مرتفعی 

 ب( رباطات و زوایا:

به اذکار و آداب خود پرداخته و با دوری گزینی از حیات  ها آن. اند بودهنیز صوفیه مشغول به عقاید خود  دورافتاده در مناطق 

 درانبنایی است که درویشان، صوفیان و امثالهم " (جمع آن رباطات)دادند. رباط  یمینی را ترجیح نش خلوتدنیوی، عبادت و 

16نشینند  یم
 کشورهاینی سالکان بوده است. در دیگر نش گوشهزوایا نیز مکان  (841 ،2ج  ،2004)مجمع اللغة العربیة بالقاهرة،"

 یی مشابه با اسامی خانگاه یا خانقاه موجود است.ها مکان یزن

 ج( مساجد:
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انعاتنها فرنساا  یآلتالومادا ت  یمواطعا  العاع  الم ربا یإلا کذلکاعاو  ی  فهاو یاط  جاال الحماینخطا ی  إلایرجا، بالد جا  الأولایان  ذا کوإذا  ( 

   مماا جعا: یاالعاها ت الإبتدا  ینوطعاون  ون مساتویطار ون او یه با: یانتماون إلین یالاذ کنون مان إنهااا الساوکتمیذ   یان ج: الت مکبالم رت. لود 

  افضا: ی  ماه  ت نضامن لهام و اعیاا ین  ون الحصاول عوایا  ونها بعد ح یالمدا ت ما اموا س یإ سال ابنا هم ال یون انه   فا دت فکد یالآباا 

 "  یات العمویوجون الحیعندما 
14

 ("educating the society according to specific precepts: love and respect for Spain and Spanish culture. 
15

 ظهم الورآنیتاب   ونحفکوال ان الورااتیم الصبیر لتعویان ص کم ی   و یتانکتات  والجم، الکم الیتاتُ مو ، نعوکلا ( 
16

 ر م  "ی  وةیالفوراا من الصوف یمجهز موقوف عو یمبن  باطات جم،  ( 
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نهاد دینی به معنی غربی نیست بلکه فراتر از  یک صرفاًمسجد نقشی پیشرو و فعال در تاریخ مسلمانان داشته است، پس آن  "

ئت گرفته و مسلمان از آن حکومت خدا، شریعت او و علم و دانش نشاتمدنی از آن  اشاعهنهاد مستقل و فراگیر که  است. یک آن

"آموزند. یمرا 
 (32، 2018ی،مغز ،أمال)11

آغازین آموزش شروع به یادگیری  سالگی کودکان در مرحله 6الی  1سن  با رسیدن به: موارد درسی مدارس قرآنی -2

صدا  ها را هم کردند. دانش آموزان در کنار هم آیه نوشتن و حفظ جزهایی از قران کریم و علاوه بر آن تجوید آن می خواندن،

تر علاوه بر آن برخی علوم زبانی )عربی(، صرف و نحو  تلاوت کرده و سعی در یادگیری دقیق آن داشتند. به دانش آموزان بزرگ

درهمان حال  اند اما بوده های تربیتی مشخص است این طیف مدارس فاقد اساسنامه شود. گرچه واضح و فقه نیز آموزش داده می

کردند که علاوه بر تصحیح اشتباهات مشق کودکان احکام اسلامی  مفتیان و علمای مراکش به معلمان و آموزگاران توصیه می

ن آنکه از سرزنش دانش آموزان با دشنام و شد ضم املا و خط خوش نیز به آنان توصیه می (همان) مانند نماز نیز آموخته شود.

 کلام زشت حذر شود.

آمد. موارد درسی این مدرسه عبارت بودن  حساب می ترین نهادهای آن دوران به از مهم مدرسه جامع قراویین و مدرسه عالی آن

فقه، منطق، صرف، تجوید، توحید، بلاغت،  حساب، حدیث و اصلاحات، واجبات، اصول، الخلاف عالی )فقه مقارن(، تفسیر، "از 

ویژه عروض، قواعد و تاریخ و سیره نبوی شریف موارد درسی مدرسه جامع قراویین بوده است  توقیت، نحو، ادبیات به

 .18(31همان،)"

 های استعماری و مدارس اسلامی: سیاست-3

های خود که از آرای امثال لیوته وام  آمیز سیاست های استعماری از مسئله آموزش جهت پیشبرد مسالمت استفاده دولت

توان استنباط کرد که اهمیت بیشتری نسبت به سایر مدارس  شده بود در نحوه کارکرد مدارس اسلامی نیز مؤثر بود و می گرفته

گرای احتمالی متأثر از این نوع افکار  های اسلامی ملی رای اسلامی و جنبشداشته زیرا آگاهی و تمایل به جریانات نوگ

خوبی از تأثیرات سیاسی و اجتماعی  ها به فرانسوی"نویسد:  هایی در حکمرانی شود. دکتر الجابری می توانست سبب چالش می

شد و مسلمانان و اعراب را برای  میمحمد عبده انجام  و (الدین افغانی )اسدآبادی های اصلاحی که توسط امثال جمال جنبش

"انداز بود. چنین افکاری در قراویین طنین کرد آگاه بودند، بازتاب این مقاومت در برابر استبداد و استعمار بسیج می
)الجابری،  18

تری  کمتوانست خطر  شد اما نسبت به جریان نوگرا می زا تلقی می رو گرچه افکار سنتی اسلامی هم مشکل ازاین (.18، 1888

ها بر قطع  رو ضمن کنترل مراکز و انتخاب آموزشگران تلاش داشته باشد لذا تمایل به حفظ و اشاعه این نوع افکار بود، ازاین

 ارتباط با دیگر مراکز علمی اسلامی بود.

 و آموزش دختران

 ی یکپارچه سخن گفتیم.آموزش عموم های آموزشی بر مبنای تفکیک قومی، نژادی و مخالفت با در مورد هاردی و سیاست

. درباره ( (Chevalier‐Caron,2016,57 20 "فرانسوی در زبان، روح و حرفه"تصویر آرمانی او از جوانان مراکشی این بود
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نبا، منهاا یبا: نعاداه  فهاو مهسسا  جامعا  مساتوو    ی  بالمفهو  ال ربینیس مهسس   ین فهو لیخ المسومینا  یإن المسجد قا  بدو  فعّال و ا د ف"(  

 "م اللهکه المسومون حیتعوم فی یإشعال حضا 
18

د یاوالتوح یالعاال ث ومصاطوحه والفارا و والأصاول  والخا ف یر والحساات والحادی  التفساین  اییان  ند ت بجاام، الواروک یآلتاما الموا   "( 

 "ف .ی  العریرت النبویخ والسی  والتا یوالووانت  ضاص  والعروض کوها بک   النحو  الأ ت  وید التوقیوالب ة  الفوه المنطق الصرف  التجو
16

ومحماد  ین الأف اانیقاا  بهاا امثاال جماال الاد یآلتاات الإصا لا کاانا  الحرک یآلت  ی  والإجتماعیاسیدا الآثا  السیعرفون جیون یان الفرنسکلود " ( 

انا  نتار   ک یآلتا  یات النهضاوکاعوام بتصاداا  اذه الحر یانوا عوکما کن لمواوم  ا ستبدا  وا ستعما   یان  نستنهو العرت والمسومک یعبده والت

 "ن ضاص  ییاوساط العوماا بجامع  الورو یالم رت وف یف
20

 ) «Français de langue, d'esprit, de vocation113». 
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کنیم و وقتی دختری  یک شخص را جذب می آوریم، وقتی پسری را به مدارس فرانسوی می "نویسد: آموزش دختران نیز وی می

(. فارغ از این دید به 18همان، ) " 21در تعداد فرزندانی که او خواهد داشت شود، یک شخص است ضرب میبه آنجا فرستاده 

ی مربوط به دختران در تمام ها آموزشها  یفرانسوهای  یاستسی بعدی و دیگر ها نسلمادران آینده و تربیت  عنوان بهدختران 

ی برای دختران مسلمان ا برنامه، 1813های ابتدایی بود. در سال  یتلفعامحدود و در صورت وجود نیز صرف  کاملاًدوره استعمار 

دستی مختلف را آموزش  یعصناهای مربوط به  یتفعالتوسط مقامات فرانسوی ایجاد شد که در آن ( در سلا )شهری در مراکش

ره استعمار نیز تا ی قرآنی دختران پیش از دوها مهارت. گرچه تحصیل سنتی و کسب ( (Gilson Miller,2013دیدند  یم

نقش محیط خانوادگی در  دهنده نشاناشراف و بورژوا مربوط بود و این  یها خانوادهبه  صرفاًحدی رایج بود اما تحصیل به شیوه 

تا فقیهی به خانه  است که دختران ثروتمندان از آن برخوردار بودند و والدین توانایی لازم را داشتند تحصیل در آن دوران

های نظیر گلدوزی یاد دهد.  یتها فعال آندستی را استخدام کند تا به  یعصناآموزش دهد یا یک نفر معلم زن  ها آنبیاورند تا به 

 وفرانسوی به بازنگری در برنامه درسی  در مدارسمسلمانان به حضور بیشتر  میلادی نیز جهت ترغیب 1830 دههدر آغاز 

 ی مقبول جامعه پرداخته شد.ها یدهاگنجاندن 

ی ها کانون " عنوان بهخصوصی ایجاد شد. این نوع مدارس که  ینهادهابرخی  توسط واکنشی از جامعه عنوان بهمدارس آزاد نیز 

ی در جذب دختران به تحصیل و حضور فعال آنان در مؤثرشد نقش  یمشناخته  Gaudio,1972,376))22 "گرایی یمل

ی ها دولتگرایانه پیدا کردند. میل  یملها  یشگراجریانات مذهبی تندرو بود اما بعدها  متأثرمراکش داشت گرچه که در  استقلال

دیگر از طریق مادران آینده  ها نسلغالب به القای فرهنگ و اهداف خود از طریق آموزش و مدارس و انتقال آن از به 

آموزش دختران  درراهشود  ینماحساس بر این بود که این اهداف محقق  ها آنانکار است اما در صورتی از سوی  یرقابلغ

هایی که در تاریخ  یتفعالو  ها شهادترسد اما به استناد به  یمممکن این نکته متناقض به نظر  اگرچهشد.  یمی انداز سنگ

دارد که برای  یمر آن دوره اذعان ی نمونه یکی از مشاهیر ساکن دبرا کننده آن است. یقتصدشفاهی این دوره صورت گرفته 

دوازده شاهد ارائه کرده و  نامه ابتدایی خود مجبور بوده ثابت کند سیزده سال بیشتر ندارد و برای اثبات آن یانپاکسب گواهی 

است خو ینمخواست در این امتحان شرکت کند قرار داشت زیرا دولت فرانسه  یمموانع زیادی برای دختری که  "دارد:  یماظهار 

 نانکردند که اگر ز یمفکر  ها آنخارج شوند و رهایی یابند.  رنانخواستند دختران،  ینمها  یفرانسواین اتفاق بیافتد. 

 .23(Baker,1988,119)"سیاسی آگاه شوند به سرنگونی دولت استعماری فرانسه منجر خواهد شد. ازنظرکرده و  یلتحص

یکی از اجزای اصلی توفان  عنوان بهآموزش،  رسمی استعمار در مراکش پس از امضای معاهده فاس و شروع دوران نتیجه

ی فرانسه و اسپانیا ها دولت یها خواستهی اصلی تحمیل ابزارهایکی از  عنوان بهرو آموزش  ینازایر قرار گرفت. تأثمدرنیته تحت 

 انآنی زبانی و جذب هژمون ی قیوم،ها دولت. تغییر دید نسبت به قرار گرفتدوران  آنگذاران آموزش در  یاستس موردتوجه

جدی با  مخالفت ضمن اینکه، ین اهداف مدرسه و نهاد آموزش بود.تر مهمبدنه بومی سیستم استعماری در دیدگاه آنان  عنوان به

های  یتفعالیری سیستم آموزشی طبقاتی بود. گرچه برخی از کارگ بهساختار آموزش یکپارچه تمایل به تفکیک آحاد جامعه با 

-و تلاشی برای حفظ هویت اجتماعی و فرهنگ عربی پاسخی به این دست اقدامات ی مدارس خصوصیانداز راهجامعه نظیر 

در  جامعه در آن دوران شد. یتدر اکثر یلاتموجب فقدان تحص ،نهاد آموزش یزدگ یاستس ینا یجه،درنتاما  اسلامی بود

آمد کنترل و تلاش برای عدم ترویج افکار نوگرای اسلامی  یم حساب بهانگیز بر یتحساسی ها کانونمدارس اسلامی نیز که از 

نیز گرچه ابزاری  نانین اسدآبادی و عدم ارتباط با سایر جوامع اسلامی صورت گرفت. آموزش دختران و زالد جمالنظیر آرای 
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 ("quand nous y amenons une fille, c'est une unité multipliée par le nombre d'enfants qu'elle aura" 
22

 ) "foyers de nationalism" 
23

 )" There were a lot of obstacles put in the way of a girl who wanted to take this exam, because the French 

government did not want this [to happen]. The French didn’t want girls and women to go out, to be emancipated. 

The French thought that if women were educated and became politically aware, it should lead to the overthrow 

of French colonial rule." 
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حال تاریخ شفاهی آن دوران دلالت بر  ینعدرآمد اما  یمینی استعمار به نظر ب جهانی مختلف در ها نسلبرای انتقال فرهنگ به 

تغییر رویه پس از عدم ایجاد تغییرات  دهنده نشاندهد که  یمی در تحصیل دختران از سوی دولت فرانسه را نشان انداز سنگ

 مطلوب است.
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Abstract 

The institution of education and the school as its executor are always considered one of the main pillars of any 

society. The interaction between these two and the political-social conditions of any nation is undeniable, 

therefore, a case study of the institution of education in pre-independence Morocco between 1912 and 1956 has 

been done. Due to the lack of related studies, in this research, by emphasizing the main issues, we tried to 

investigate various aspects, including the general conditions of the Moroccan society during the protectorate 

period, the types of traditional modern schools, and the education of girls in that period, to get a general view of 

the subject and to be able to reach the main goal, which is the study of education and school conditions at that 

time. 
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