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 کودکان دوزبانه در مهد کودک یواج یخطاها
 

 ینیسادات حس نبیز

 فعال در زمینه آموزش کودکان دوزبانه ، فارغ التحصیل کارشناسی ارشد زبانشناسی همگانی

  

 

 چکیده

به امروزه در جوامع بشری برقراری ارتباط زبانی به یک ویژگی مهم تبدیل شده است. لذا همه افراد دوست دارند در این زمینه 

خوبی ایفای نقش کنند. اما در این بین هستند افرادی که از اختلالات و خطاهای زبانی رنج می برند و در برقراری ارتباطشان با 

مشکل مواجه می شوند. خطاها در فرایندهای واجی یکی از همین گروه اختلالات زبان هستند. تا به حال نظرات متفاوتی ارایه 

م خویش کوشیده اند تا دلیل این خطاهای زبانشناختی را بیان کنند. و از همان منظر رویکرد شده است که هر کدام به رغ

اقوام گوناگونی را با فرهنگ ها، گویش ها و  که است کشوری جمعیتی، بافت لحاظ نیزبه ایران ما ورکش درمانی هم ارایه دهند.

بخش گوناگونی های قومی آن است و به عنوان  ی وحدتخود در بر دارد؛ کشوری چند زبانه، که زبان فارس زبان های خاص

ی ایرانی، دو زبانه کودکاندر زمینه مهارت های زبانی  .در تمام ساختارهای اجتماعی و آموزشی استفاده می شود زبان رسمی

وزبانه ت اما مطالعه ای درباری خطاهای واجی کودکان دمتعددی صورت گرفته اس در استان های مختلف کشور پژوهش های

گام موثری در توصیف و این مطالعه می تواند  که در مهدکودک در حال آموزش و تعلیم و تربیت هستند انجام نشده است

جهت بررسی  تلاشی حاضر پژوهش فرایند های واجی این گروه داشته و آنها را مشخص کند و از اختلالات واجی آنها بکاهد.

در شروع کار به بررسی و مطالعه آثار و کتب مربوط به واج شناسی  است. مهد کودک کودکان دوزبانه در یواج یخطاهاکارکرد 

و دوزبانگی پرداخته شده است. مقالات، پایان نامه ها و گزارش هایی نیز در این زمینه وجود داشته که مطالعه هر یک 

 یروش اجرا مقاله نیدر اموثر بود. راهگشای یافتن نام و مشخصات کتاب های دیگر بود و به نوعی در انجام این پژوهش 

 تیشود تا مشخص شود که جمع یم انیب ابزار جمع آوری اطلاعات ،یریروش اندازه گجامعه آماری، حجم نمونه و پژوهش، 

 باشد. یپژوهش چگونه م لیو تحل هیپژوهش و روش تجز یآمار

 

 کودکانمهارت های زبانی دوزبانگی، ، کودکان یواج یخطاهااختلالات و خطاهای زبانی، های کلیدی: واژه
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 مقدمه

موضوع در گروه زبان شناسی و گروه تحصیلات تکمیلیی  پس از تصویب تحلیلی است. -این پژوهش به روش میدانی و توصیفی

ه بیوش مییدانی رو همینطور پس از نگارش پروپزال، نویسنده اقدام به جمع آوری اطلاعات مورد نظر پرداخت و بیا اسیتفاده از 

 یکنون تیوضع و پردازدیو روابط موجود م طیشرا ریو تفس فیبه توص یلیتحل یفیتوص قی. روش تحقگردآوری داده ها پرداخت

 .دهد یرا مورد مطالعه قرار م یموضوع ای دهیپد

 یهیاارت بیر ارتقیام مهی ییشینوا تییبرنامه ترب یدر مطالعات خود تحت عنوان اثربخش (1399ی )حسن زاده و سبحان ،ییرضا

 هییپا یها مهارت نیترهم کنند که خواندن از م یم انینارساخوان بآموزان کلمه در دانش دیو تول یداریشن زیتم ،یواج لیتحل

از  یاشیوند. همیواره درصید قابیل ملاحظیه  یمی لییبیه آن نا ییدر مقطیع ابتیدا کهرود  یآموزان به شمار مدانش دانش یبرا

ارتقیام مهیارت  بر ییشنوا تیترب برنامه ریتاث یمطالعه بررس نیخواندن هستند. هدف از ا یریادگی یآموزان، مبتلا به ناتواندانش

و چهیار  سیتیپیژوهش تعیداد ب نییانجیام ا ی.برااستآموزان نارساخوان دانش کلمه دیو تول یداریشن زیتم ،یواج لیتحل یها

ازده پسر، که در دو گیروه دو 18دختر و  6شامل  که ییچهارم و پنجم ابتدا یها هیدر پا لیآموز نارساخوان شاغل به تحصدانش

نیدازه ابیا  انسییروا زیها با استفاده از روش آنیال داده لیو تحل هیپژوهش شرکت داده شدند. تجز نیدر ا شیکنترل و آزما ینفر

 دییتول و یداریشین زییتم ،یواجی لییتحل یرهایمتغ یپنج درصد بر رو یدر سطح خطا یبونفرون یبیتعق و آزمون یتکرار یها

لمه، در گیروه ک دیو تول یداریشن زیتم ،یواج لیسه شاخص تحل  برای که داد نشان ها¬داده  لیو تحل یکلمه انجام شد. بررس

 نبیی کنتیرل هگیرو آمیوزان دانش ازاتیامت یداشت ول شیافزا یبطور معنادار ازاتیامت نیانگیم خلهمدا یپس از اجرا ش،یآزما

 زییتم ،یجیوا لیتحل یها شاخص نیانگیمداخله م یپس از اجرا نینداشت همچن معناداری اختلاف آزمون و پس آزمون شیپ

 که قبل مداخلیه یحال بود در شتریب یطور معنادار بهنسبت به گروه کنترل  شآزمای گروه آموزان کلمه دانش دیو تول یداریشن

 یهیاتوانید مهیارت  یم ییشنوا تیگرفت که برنامه ترب جهیگونه نت نیتوان ا یدو گروه تفاوت معنادار وجود نداشت. م نیا نیب

اده خوانیدن اسیتف خلاتمیدا یتوان در حوزه یبرنامه م نیدهد. از ا شیخواندن افزا قیرا از طر یخواندن و درک متون نوشتار

 کرد.

 یحافظیه کیار تییبر ظرف یشناخت یبازتوان یاثربخش( در مطالعات خود تحت عنوان 1400اجی کندی و همکاران )نوربخش ح

پیژوهش بییان میی کننید کیه  تیجنس یگرلیخاص )خواندن( با تعد یریادگیمبتلا به اختلال  ییسوم ابتدا هیآموزان پادانش

آموزان پاییه سیوم مبیتلا بیه اخیتلال ییادگیری حافظه کاری دانشحاضر با هدف تعیین اثربخشی بازتوانی شناختی بر ظرفیت 

پیس  -گری جنسیت انجام شد. مطالعه حاضر از نوع نیمه آزمایشی است که در آن از طرح پیش آزمونخاص)خواندن( با تعدیل

که به عنوان ابیزاری  نماآزمون با گروه کنترل استفاده شد. جهت تعیین نمونه تحقیق، از روش در دسترس استفاده شد و آزمون

آموزان پایه سوم شهر تبریز رود؛ در بین دانشآموزان پایه دبستان به کار میبرای تشخیص مشکلات خواندن و نارساخوانی دانش

اجرا شد و دانش آموزانی که نمره بالاتر از میانگین پرسشنامه را بدست آورند بیه عنیوان افیراد دارای اخیتلال ییادگیری خیاص 

گیری تصیادفی سیاده نفیره( بیه روش نمونیه 15نفر)چهار گیروه  60آموزان؛ شناخته شدند و سپس از بین این دانش)خواندن( 

نفره که یک گروه دختیر و گیروه دیگیر پسیر بیود و تحیت آمیوزش  15انتخاب شده و به تصادف در دو گروه آزمایش )دو گروه 

 Smart  افزار آموزشیشدند. آموزش بازتوانی شناختی به وسیله نرمدهی بازتوانی شناختی قرار گرفتند( و دو گروه کنترل جای

Sound سطحی جهت بازتوانی شناختی در اختلال خواندن(، به گروه آزمایش ارائه شید و حافظیه کیاری بیا  8)برنامه رایانه ای

 و تجزییه میورد  ملی چنید متغییرهها با استفاده از تحلیل کوواریانس عیاگیری شد. داده( اندازه1985استفاده از آزمون کرچنر )
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 بیه مبتلا آموزاندانش کاری حافظه ظرفیت های تحقیق نشان داد که بازتوانی شناختی موجب افزایش ت. یافتهگرف قرار تحلیل

 مییان در شیناختی بیازتوانی کیه ترتییب بیدین. دارد تعیدیلگر نقش جنسیت عامل و شودمی( خواندن) خاص یادگیری اختلال

 .شودآموزان مبتلا به اختلال یادگیری خاص )خواندن( میشدان کاری حافظه ظرفیت افزایش موجب پسران از بیشتر دختران

ودکیان در تلفی  اشاره دارد که در آن ک یبه اختلال رشد گفتار در اختلال( در مطالعات خود اشاره می کند که 2020تان لی )

ده بیو یمتکی هدیشناسان گفتار و زبان آموزش د بیآس یعمدتاً بر رو یابیزشوند. ار یکلمات با مشکلات مداوم مواجه م حیصح

 کیدکودک، بر اساس کودکان مه یدر گفتار کانتون یشناختواج یخودکار خطاها صیتشخ یرا بر رو یامقاله مطالعه نیاست. ا

سیتفاده از اگفتیار شیامل  یخطا صیشخت یبرا یشنهادیپ کردی. روکندیم فیتوص شده،یآوربزرگ تازه جمع یمجموعه گفتار

زش داده آمیو یجاسیاز یتلفن در فضیا یهابخش نیشباهت و اختلاف ب یریادگی یاست که برا یامیرمزگذار خودکار مکرر س

 ،یاز معمیول گفتیار نیامنظم صیتشخ یدارد. برا ازیاز کودکان در حال رشد ن یگفتار یشده است. آموزش مدل فقط به داده ها

 یاهی یمختلف و استراتژ یمدل ها ی. معمارشودیو بخش مرجع محاسبه م یشیبخش آزما یهایجاساز نیب نوسیکسفاصله 

شیان را ن یشینهادیبخش میدل پ تیعملکرد رضا ج،یهمخوان را یخطا 6 صیمربوط به تشخ جیشوند. نتا یم شیآزما یآموزش

 .0.93 تا 0.82 ازدهد، با مقدار دقت متوسط  یم

 یدانش آمیوز عربی 200از  ینمونه مقطع کیرا در  یواج یآگاه( در تحقیقات خود 2020) 1م و شیفسایق حداد، شهباری کاس

 ی. شرکت کنندگان بیومندکرد شیو متوسط آزما نییپا یاقتصاد-یاجتماع تیزبان دوم ، چهارم ، ششم ، هشتم و دهم از وضع

انجام شد: شیش میورد از  یواج یآگاه فهیشد. دوازده وظ یصحبت م لیبودند که در شمال اسرائ یعرب ینیفلسط یمحل شیگو

بودند و شیش کلمیه بیا شیکل  کسانیشکل  یدارا یگفتار شیاستاندارد و در گو یبود که در زبان عرب ییآنها شامل محرک ها

هر مجموعیه  ی، حذف( برا یبند می، تقس بی)ترک فهیشود. سه وظ یاستفاده م شیکه در گو یمنحصر به فرد متفاوت از واژه ا

از هجیا و  یدر آگیاه یشد. رشید مقطعی جادیاز واج ا یآگاه شیآزما یبرا گریاز هجا و سه کار د یآگاه شیآزما یاز کلمات برا

 بیالابیا متوسیط  سهیدر مقا نییکودکان از پا نیب یدار یمعن یتفاوت ها نینشان داد  و همچن یلیمقاطع تحص مامواج را در ت

 مانو در هر دو گروه نشان داد. در ه فیرا در تمام وظا یواج یبر آگاه یمداوم فاصله واج ریتأث نیهمچن جنتای. داده نشد نشان

و  یبنید میهجا  و در تقس یواج در مقابل آگاه آگاهی در ، بالابا متوسط  سهیدر مقا نییدر کودکان پا یفاصله واج ریزمان ، تأث

 یبر اقلام فاصله واج شناسی یدهد که نقش خواص مبتن ینشان م جینتا ر بود.برجسته ت یبیترک یدر مقابل کارها فیحذف وظا

ی دخییل میی عربی یایگلوسییدر د یواج یبر مشارکت در آگاه یمبتن یها یژگینقش و نیو همچن  یو اندازه واحد واج شناس

 .باشد

کودکیان  یبیرا( در بررسی های خود در بهبود آگاهی واجی کودکان در مهدکودک نشان دادند که  2021) 2هادجین و هریسون

در خوانیدن  یاز نیاتوان یریجلوگ یبه مداخله زودهنگام و هدفمند برا ازیروبرو هستند ، ن  یواج یکه با مشکلات آگاه یکوچک

شیده اسیت ،  یمهدکودکان در معرض خطر طراح یبرا یرا که در برنامه زبان شفاه هیمداخله اول ریمطالعه تأث نیات. اس حیصر

، خواننیدگان در معیرض خطیر از چهیار مدرسیه  یشییپس آزمون با شیبه آزما/آزمون شیطرح پ کیبا استفاده از  کرد. یبررس

کیلاس  یمعمول یکمل برنامه درسبه عنوان م قهیدق 30کوچک ، سه بار در هفته به مدت  یرا در گروه ها یهفته ا 10مداخله 

 نیو چنید یدر پس آزمون در مورد پیردازش واجی یواج یاز آگاه یشتریکودکان گروه مداخله استفاده ب کردند. افتیدرس در

                                                           
1 Saiegh-Haddad, Shahbari-Kassem and Schiff 
2 Hodgins and Harrison  
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شیواهد در  یبیه جمیع آور این مطالعیه جینتا هدف قرار دادن مهارت ها در سطح واج نشان دادند. یو روان فرد برا قیدق اریمع

 .دیافزا یبر مدرسه توسط معلمان م یمبتن یسواد آموز هیمداخلات اول یو اثربخش یمورد اثربخش

 یپروتکیل درمیان کییبیا اسیتفاده از  یواجی یمداخلیه آگیاه( در مطالعات خود تحت عنیوان 2021) 3هسلینگ، جونز و کامارتا

 یشرکت کنندگان در مطالعه میورد نینه در بچندگا هیمطالعه پا نیانشان دادند که  افراد مبتلا به سندرم داون یاستاندارد برا

سه کودک مدرسه بیا سیندرم داون را  یواج یآگاه یکوچک بر مهارتها یگروه یواج شناخت یمداخله آگاه ری، تأث یتک مورد

شرکت در مداخله گروه کوچک ، سه جلسیه  یبرا یهمسال معمول کیقرار داد. هر کودک مبتلا به سندرم داون با  یمورد بررس

شد که قرار  میتنظ یفشرده به گونه ا یواجشناخت یواحد در برنامه آگاه کی یدرسها در هفته به مدت هفت هفته ، جفت شد.

مداخلیه و بهبیود  نیبی یرابطه عملکیرد کیرا شامل شود.  نیتمر یفرصتها برا شیو افزا یگرفتن در معرض مکرر برنامه درس

 کییحال ،  نینشد. با ا جادیکاوشگر در سه شرکت کننده ا یداده ها یبصر لیو تحل هیبر اساس تجز یواج یآگاه یت هامهار

هیر شیرکت کننیده  یفاز از ابتدا تا مداخله برا نیانگیم شیافزا نیدر اثرات درمان و همچن ریبه دنبال تأخ ندهیفزا یروند درمان

کوچیک ،  یو شیامل همسیالان در مداخلیه گیروه هیا نیتمیر یمکرر برا یبا فراهم آوردن فرصت ها قیتحق نیمشاهده شد. ا

 دهد. یکودکان مبتلا به سندرم داون ارائه م یبرا یواج یاستاندارد آگاه یانطباق پروتکل ها یرا برا یا هیاول ییماراهن

 تییفیو ک یگفتیار یانیواع خطاهیا یمطالعه بیه بررسی نیا( در مطالعات خود اشاره می کنند که 2022زاروکانلوو و همکاران )

 نیو همچنی (HF-ASD )با عملکرد بیالا سمیاوت فیمبتلا به اختلال ط زبانیونانی یادر کودکان مدرسه یشناختواج ییبازنما

ولیز  وک هیاوس . طبیق میدل اسیتپیردازدینمونیه م نییگفتیار در ا یشده و خروج رهیذخی شناختواج یهاشینما نیرابطه ب

در تکیرار  یهداشیتند و مشیکلات قابیل تیوج یشیتریب یگفتیار یخطاهیا یبه طور قابل توجه HF-ASDکودکان  (.1997)

بیا  یسیانکی ینامگیذار یینشیان دادنید، امیا توانیا TDبیا گیروه  سهیشده در مقا رهیذخ یواج شناخت یها شیو نما رکلماتیغ

ن عمیل کردنید، کیه نشیا کسیانیبه طیور  یافتیردر کار د SSDو بدون  SSDبا  ASDخود داشتند. کودکان  TDهمسالان 

 یورود یابیر زیمتما یشناختواج یهاییبازنما هیاز فرض جینتا نیا داشتند. ینامشخص یشناختواج ییهر دو گروه بازنما دهدیم

سیته را برج ییربنیایز یشیناختدانیش واج یابییارز یبرا یافتیدر فیبه استفاده از وظا ازیو ن کندیم یبانیگفتار پشت یو خروج

 کنند. ییبه پزشکان اجازه دهد تا سطح شکست گفتار را شناسا تواندیکه م یندیفرآ کند،یم

 گفتیار یداصیدرک گفتار در کودکان سن مدرسه با اخیتلالات  یبرا ینیملاحظات بال( در مطالعات خود با عنوان 2022کبیج )

حیرک، نیوع ممطالعیه، نیوع  یهاو تنوع گسترده در روش RSSDحدود در کودکان مبتلا به م قاتیتحق رغمیعلنشان داد که 

 کیودک ارائیه یرد مهیارت ادراکیرا در میو یانتقیاد نشییظاهر شدند که ب یابالقوه یدیعنوان عوامل کلبه فهیادراک و نوع وظ

 یبیرا قییاج دقو دییبر کسب تول یتوجهکه نقص در ادراک گفتار ممکن است به طور قابل دهدینشان م ی. شواهد فعلکنندیم

 راک گفتار ممکین اسیتو درمان اد یابیکه ارز دهندینشان م هاافتهی نیا ن،یبگذارد. علاوه بر ا ریتأث RSSDکودکان مبتلا به 

میثثر  ینیبیال یهیاروش نیییتع یبرا یشتریب قاتیحقباشد، اگرچه ت یاکودکان مدرسه یاز برنامه مداخله برا یاتیجزم ح کی

 است. ازیمورد ن

 

                                                           
3 Hessling, Jones and Camarata  
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 جامعه آماری

 یهستند که زبیان میادر یکودکان دو زبانه افراد نیباشد. ا یپژوهش شامل کودکان دو زبانه در مهدکودک م نیا یجامعه آمار

در زعفرانییه تهیران،  ایدتوپییکودکان در مهدکودک ک نیباشد که ا یم یسیباشد و زبان دوم آنها زبان انگل یم یآنها زبان فارس

 نییآن قیرار دارنید کیه ا یریادگییدر حیال  و مهد کودک بهار در شهران تهیران، در اوین، آتی ساز تهران لینگولند مهد کودک

 یه آمیارقرار خواهد گرفت. مجموع جامع یپژوهش مورد بررس نیشود که در ا یم یواج یدوم باعث بروز خطاها انزب یریفراگ

سیال خواهید  5سین آنهیا  نیانگیکنند و م یرا درک کرده و صحبت م یتا کودک خواهند بود. همه کودکان فارس 15ما شامل 

و  یهسیتند و از لحیاظ گفتیار یکلمات به صورت خود به خود انیب ییتوانا ینداشته و دارا یماریگونه ب چیکودکان ه نیبود. ا

باشد.به منظور دستیابی به اهیداف تعرییف شیده بیرای  یآنها نم نیدر ب یمارینبوده و اختلال ب یخاص یماریب یدارا یداریشن

پژوهشگر با مراجعیه بیه بدین صورت که ابتدا صورت خواهد گرفت.  ای کتابخانه روش ها ابتدا  به داده یتحقیق حاضر، گردآور

پیژوهش  نیرابطه با موضوع ا درا موضوع، مطالب لازم را مرتبط بو واج شناسی  یمرتبط، مجلات و مقالات زبانشناس یکتاب ها

پیردازد. یآنهیا می یرا استخراج کرده و بیه بررسی میدانی اطلاعات لازم یسرپژوهشگر با بر و پس از آنخواهد کرد.  یجمع آور

 نییدر ا قییگرفیت. در واقیع روش تحق هیدقرار خوا لیو تحل هیآمار به دست آمده  مورد تجز یلیتحل -یفیسپس به روش توص

 باشد.یم یپژوهش به صورت کاربرد

 حجم نمونه و روش اندازه گیری

منابعی که  در اختیار داشته است  یباشد که در ابتدا پژوهشگر به مطالعه و جمع آور یانجام این پژوهش به این گونه م یشیوه

موضیوعات مربیوط بیه واج هیا، فروشیی اینترنتیی و کتیاب یها، سایت ها پرداخته و سپس با مراجعه به کتابخانه ها، پایان نامه

است که به دسیت آوردن  یهیبد پرداخته خواهد شد.به روش میدانی به جمع آوری داده ها  ساستخراج  کرده و سپشناسی را 

موجود اسیتفاده از  یز راه هاا یکیلازم  یزبان یبدست آوردن داده ها یبه صورت کامل نه ممکن و نه لازم است. برا یداده زبان

باشید. مجمیوع  یپژوهش شامل کودکان دو زبانه در مهدکودک م نیا یجامعه آمار بنابرایناست. و تصادفی  یریروش نمونه گ

 5سین آنهیا  نیانگیکنند و م یرا درک کرده و صحبت م یتا کودک خواهند بود. همه کودکان فارس 15ما شامل  یجامعه آمار

 سال خواهد بود.

 ابزار گرد آوری اطلاعات

رضیایت نامیه،  ( می باشد. در ابتدا بیا پرکیردن فیرم1392ابزارهای مورد استفاده در این پژوهش شامل آزمون واجی ظریفیان )

ی طلاعیات فیردوالدین رضایت خود را مبنی بر شرکت فرزندانشان در این طرح اعلام می کنند. با اسیتفاده از ییک پرسشینامه ا

ستگاه ضیبط و غیره با کمک والدین ثبت خواهد گردید. به منظور ضبط دقیق پاسخ های آزمودنی ها از یک د مانند سن کودک

 واهید گرفیت.اسنفاده خواهد شد و فرم های ثبت پاسخ ها برای هر یک از آزمودنی ها به صورت جداگانه میورد بررسیی قیرار خ

هد ( صورت خواPersian Phonological testری واجی )روش جمع آوری اطلاعات توسط نامیدن تصویر خرده آزمون تصوی

ت تک بیه تیک تصویر می باشد. به این شکل که در روند جمع آوری داده ها مجموعه ای از تصاویر به صور 32گرفت که دارای 

 ط و درر ضیببه کودکان نشان داده خواهد شد و کودک با دیدن تصاویر نام آنها را بیان کرده و تلف  کودک توسیط پیژوهش گی

ه کیه دارای ( تهیه شید1392نهایت آوانویسی خواهد شد و فرایند های واجی استخراج خواهد شد. این آزمون توسط ظریفیان )

 اعتبار می باشد.
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 آزمون واجی )ظریفیان(

ناسیایی و جی شهای وااین آزمون توانایی کودک در تولید صداها در بافت را ارزیابی می کند. به این ترتیب الگوهای خطا/ فرایند

موقعییت  تصیویر را )کیه همیه همخیوان هیا را در دو 32طبقه بندی می شوند. آزمون اینگونه است:از کودک خواسته می شود 

لف  تنادرستی،  آغازی و پایانی و همه واکه ها را در ساخت هجایی خود دارند( نام ببرد. در این بخش ملاک تشخیص درستی یا

اک ووقوع پیشین شدگی، پسیین شیدگی، انسیدادی شیدگی، انسایشیی زداییی، واک دار و بیی  بزرگ سالان از واج هدف است.

ب ایین شدگی، کناری شدگی، حذف همخوان آغازین و پایانی و کاهش خوشه به عنوان الگوی خطا شناسایی میی شیود. انتخیا

 اتخاذ شد. DEAPمعیار مبتنی بر متون و براساس روش داد و همکاران در استاندارسازی آزمون 

 (: نمونه ای از تصاویر استفاده شده در آزمون ظریفیان1تصویر )

 

، آن را دون نامییدنبیآزمون گر عکس ها را نشان می دهد تا کودکان نام آنها را بگویند. اگر کودک نتوانست نام تصویر را بگوید 

ن، در ضیم«. ریمرون میاد رو سیرمون ..... میی گییوقتی با»توصیف می کنیم. به عنان مثال: برای استخراج واژه چتر می گوییم 

 توزیع فروانی آوایی و واجی گویه های آزمون واجی در جدول زیر آمده است.
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 (: توزیع فراوانی ویژگی های آوایی و واجی در آزمون واجی ظریفیان1جدول )

 
 روش گردآوری داده ها

خص باشید. مش یجامعه آمار ستیبا یهدف م نیبه ا افتنیدست  یاطلاعات است که برا یگرد آور قیمرحله در امر تحق نیاول

مییدانی  ت داده ها به صور یروش گردآور انتخاب شده است.کودک دوزبانه در مهد کودک های اشاره شده  15 پژوهش نیدر ا

لگری آزمون غربیا رسیگردآوری داده ها به صورت میدانی بوده و آزمون مورد استفاده در این پژوهش نسخه فابنابراین  باشد.یم

و زبانیه ( می باشد. جامعه آماری این پژوهش شامل کودکیان د1392و تشخیص خطاهای آواشناختی و واج شناختی ظریفیان )

بیان زدوم آنهیا  در مهدکودک می باشد. این کودکان دو زبانه افرادی هستند که زبان مادری آنها زبان فارسی میی باشید و زبیان

و  ی سیاز تهیراندر اوین، آت لینگولند در زعفرانیه تهران، مهد کودک ایدتوپیمهدکودک کین کودکان در انگلیسی می باشد که ا

شود  ای واجی میدر حال یادگیری آن قرار دارند که این فراگیری زبان دوم باعث بروز خطاه مهد کودک بهار در شهران تهران،

ودکیان کتیا کیودک خواهنید بیود. همیه  15معه آماری ما شامل که در این پژوهش مورد بررسی قرار خواهد گرفت. مجموع جا

اشیته و دارای سال خواهد بود. این کودکان هیچ گونه بیماری ند 5فارسی را درک کرده و صحبت می کنند و میانگین سن آنها 

نبیوده و  خاصییتوانایی بیان کلمات به صورت خود به خودی و تقلیدی هستند و از لحاظ گفتیاری و شینیداری دارای بیمیاری 

 اختلال بیماری در بین آنها نمی باشد. 
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 فرایند های واجی )ابدال(  

ی و کناری شدگی شدگواکیدار و بواک ،ییزدایشیانسا ،یشدگیانسداد ی،شدگنیپس ،یشدگنیشیپ یقسمت به بررس نیا در

ه بیا ه را در رابطیبدسیت آمیده از پیانزده شیرکت کننید یهاداده یهایبهتر از جدول فراوان زیپرداخت. اما قبل از هر چ میخواه

 :میمرتکب شده بپرداز یاز انواع خطاها کیهر  یو سپس به بررس میکن یرا بررس یواج یخطاها

 جدول فراوانی ها: 2جدول 

 درصد فراوانی نوع خطا

شدگیپیشین  12 %22  

شدگیپسین  8 %15  

زداییانسایشی  11 %20  

شدگیانسدادی  7 %13  

شدگیواکدار و بیواک  10 %19  

11% 6 کناری شدگی  

 شدگیپیشین

 /k/ - انهمخیو تبدیل. است زیر موارد شامل است شده آوری کودکان جمع از گروه این شدگی پیشین مورد در که هایی داده

 .می باشند /t/ به /x/ همخوان و  /d/ همخوان به /g/ همخوان تبدیل و /t/ همخوان به

/kerm / ←   / term/«کرم » 

/kejk / ←  / tejt/   «کیک» 

/gav/ ←  / dav/   «گاو » 

/kerm/ ←  / term/   «کرم » 

/ jaxʧal / ←  / jattal /   «یخچال » 

 

 شدگیپسین

 است: زیر موارد شامل است شده آوری جمع کودکان از گروه این شدگی پسین مورد در که هایی داده

 .کنند می تبدیل / q / همخوان به واژه در را / r / همخوان کودکان: / q / به / r - / تبدیل

 

/ værzeʃ / ←  / væqzeʃ /   «ورزش » 

 

 زداییانسایشی

 هایی داده. کند می تبدیل /d/ به را /ʤ / و /t/ به را /ʧ/ های همخوان کودکان گفتار در :/d/ به /ʤ/ و /t/ به / ʧ/ - تبدیل

 : است زیر موارد شامل است شده آوری جمع گروه این در زدایی انسایشی مورد در که

/ ʧætr / ←  / tæt/   «چتر » 
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/ doʧærxe / ←  / dotærxe /   «دوچرخه » 

/ qarʧ / ←  / qart /   «قارچ » 

/ ʤurab / ←  / durab /   «جوراب » 

/ hæviʤ / ←  / hævid /   «هویج » 

 

 هم را / ʤ / همخوان و ندکن می تبدیل /s / به را / ʧ / همخوان واژه در کودکان: / z / به / ʤ / و / s / به / ʧ - / تبدیل

 :است ذیل شرح به فرآیند این مورد در کودکان این از شده آوری جمع های داده. کنند می تبدیل / z / به

/ ʧeʃm / ←  / sesm /   «چشم » 

/ piʧguʃti / ←  / pisguʃti /   «پیچ گوشتی » 

 

 شدگی: انسدادی

 داده .گییرد میی رتصو  کودکان گفتار در /t/ به /s/ همخوان و /d/ به /z/ همخوان تبدیل: /t/ به /s/ و /d/ به /z/ - تبدیل

 .است زیر شامل است شده آوری جمع شدگی انسدادی مورد در کودکان از گروه این در که هایی

/ zænbur / ←  / dænbur /   «زنبور » 

/ værzesh / ←  / værdesh /   «ورزش » 

/ mesvak / ←  / metvak /   «مسواک » 

/ xers / ←  / xet /   «خرس » 

 جایگزین /t/ با را /f/ همخوان واژه آغازین موقیعت در معمولا کودکانک /t/ به /f/ - تبدیل

 :کنند می

/ færʃ / ←  / tærʃ /   «فرش » 

 

 شدگیواکدار و بیواک

 ایین از شده وریآ جمع های داده. کند می تبدیل /d/ واکدار همخوان به را /t/ واک بی همخوان کودکان: /d/ به /t/ - تبدیل

 :است ذیل شرح به فرآیند

/ tank / ←  / dang /   «تانک » 

/ sætl / ←  / sædl /   «سطل » 

/ sa:æ?t / ←  / sa:æ?d /   «ساعت » 

 / p / به / b / تبدیل

/ æsb / ←  / æsp /   «اسب » 

 / t / به / d - / تبدیل

 .تبدیل می کند / t / را به / d / کودکان معمولا در موقیعت پایانی واژه همخوان

/ sæbæd / ←  / sæbæt /   «سبد » 
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 / f / به / v - / تبدیل

 .تبدیل می کنند /f / را به / v / کودکان در موقیعت میانی واژه همخوان

/ ʃælvar / ←  / ʃælfar /   «شلوار » 

 / k / به / g - / تبدیل

 .تبدیل می کنند / k / را به / g / کودکان در موقیعت پایانی واژه همخوان

 

/ tank / ←  / dang /   «تانک » 

 / s / به / z - / تبدیل

 .کنندی متبدیل  / s / بی واک را به همخوان /z / کودکان در موقیعت های آغازین و پایانی واژه همخوان واکدار

/ zænbur / ←  / sænbur /   «زنبور » 

 

 کناری شدگی:

 است شده آوری جمع آیندفر این مورد در که هایی دادهکند.  می تبدیل /l/ به را /r/ همخوان کودکان  : /l/ به /r/ - تبدیل

 :است زیر موارد شامل

/ roʒ / ←  / loʒ /   «رژ » 

/ zirpuʃ / ←  / lo zilpʃ ʒ /   «پوش  زیر» 

/ ʧætr / ←  / ʧætl /   «چتر » 

 کودک: 2جدول 

 نمونه الگوی خطا

 کرم، گاو پیشین شدگی

 چتر انسایشی زدایی

 فرش، زنبور، خرس انسدادی شدگی

 تانک، ساعت واک دار و بی واک شدگی

 یخچال، گاو پیشین شدگی

 ورزش پسین شدگی

 زنبور، فرش، خرس انسدادی شدگی

 سطل، اسب واک دار و بی واک شدگی

 چتر کناری شدگی

 یخچال، کیک پیشین شدگی

 ورزش پسین شدگی

 دوچرخه، قارچ انسایشی زدایی
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 مسوالک، خرس انسدادی شدگی

 زیرپوش، چتر کناری شدگی

 کرم، کیک پیشین شدگی

 ورزش پسین شدگی

 تانک، ساعت، سطل واک دار و بی واک دگی

 چتر کناری شدگی

 گاو، کیک پیشین شدگی

 اسب واک دار و بی واک شدگی

 رژ، چتر کناری شدگی

 ورزش پسین شدگی

 جوراب انسایشی زدایی

 فرش، ورزش، زنبور، مسواک انسدادی شدگی

 سنگ، اسب واک دار و بی واک شدگی

 ورزش پسین شدگی

 جوراب انسایشی زدایی

 سطل، زنبور واک دار و بی واک شدگی

 رژ، زیرپوش کناری شدگی

شدگیپیشین   کرم، یخچال، کیک 

 پیچ گوشتی انسایشی زدایی

 شلوار واک دار و بی واک شدگی

 کرم، کیک پیشین شدگی

 ورزش پسین شدگی

 هویج، جوراب انسایشی زدایی

 کیک، یخچال پیشین شدگی

 هویج، چشم انسایشی زدایی

 اسب واک دار و بی واک شدگی

 گاو، کرم پیشین شدگی

خرسورزش،  انسدادی شدگی  

 زنبور واک دار و بی واک شدگی

 گاو، کیک پیشین شدگی

 ورزش پسین شدگی
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 چشم، چتر انسایشی زدایی

 ورزش پسین شدگی

 چشم، پیچ گوشتی انسایشی زدایی

 فرش، خرس انسدادی شدگی

 چتر کناری شدگی

 کرم پیشین شدگی

 پیچ گوشتی انسایشی زدایی

 مسواک انسدادی شدگی

واک شدگیواک دار و بی   اسب، ساعت، سطل 

 کیک پیشین شدگی

 هویج، دوچرخه، قارچ انسایشی زدایی

 سبد، ساعت، اسب واک دار و بی واک شدگی

 

 ساخت هجا)حذف(

هتیر بدر این قسمت به بررسی حذف همخوان آغازی، حذف همخوان پایانی، کاهش خوشه همخیوانی خیواهیم پرداخیت. البتیه 

 بررسی تعداد فراوانی و درصد هر نوع از خطاهای مرتبط با ساخت هجا برویم.است قبل از هر چیزی به 

 فراوانی ها: 3جدول 

 درصد فراوانی نوع خطا

32% 11 حذف همخوان آغازی  

34% 12 حذف همخوان پایانی  

34% 12 کاهش خوشه همخوانی  

 حذف همخوان آغازی:

 :شرح ذیل است دست آمده است بهداده های که در مورد حذف همخوان آغازین از کودکان به 

/ qarʧ / ←  / arʧ /   «قارچ » 

/ zæbt / ←  / æbt /   «ضبط » 

/ qofl / ←  / ofl /   «قفل » 

/ ʤoqd / ←  / oqd /   «جغد » 

/ xers / ←  / ers /   «خرس » 

/ doʧærxe / ←  / oʧærxe /   «دوچرخه » 
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/ dom / ←  / om /   «دم » 

 

 پایانی: حدف همخوان 

 مورد در که یهای داده. شود می نامیده حذف گفتار از خاص شرایط تحت همخوان یا واکه مانند واجی عنصر یک تلف  عدم

 : است زیر شامل است آمده دست به کودکان از فرایند این

/ sætl / ←  / sæt /   «سطل » 

/ qofl / ←  / qof /   «قفل » 

/ ?æsb / ←  / ?æs /   «اسب » 

/ tank / ←  / tan /   «تانک » 

/ ʧærx / ←  / ʧær /   «چرخ » 

/ ʧætr / ←  / ʧæt /   «چتر» 

/ kuh / ←  /  ku/   «کوه » 

 کاهش خوشه:

 یابد. می کاهش همخوان یک به همخوانی ی خوشه یک فرایند این در

/ ʤoqd / ←  / ʤod /   «جغد » 

/ toxmemorq / ←  / toxmemoq /   «تخم مرغ » 

/ ʃælvar / ←  / ʃævar /   «شلوار » 

/ bærf / ←  / bæf /   «برف » 

/ kæfʃ / ←  / kæʃ /   «کفش » 

  خوشه کاهش

 :است زیر شامل شده آوری جمع کودکان از هجا و واژه سطح در فرآیند این مورد در که هایی داده

/ lakpoʃt / ←  / lapoʃt /   «لاک پشت » 

/ kæfʃ / ←  / kæʃ /   «کفش » 

/ sætl / ←  / sæl /   «سطل » 

/ toxm-e-morq / ←  / tom-e-morq /   «تخم مرغ » 

 کودک هجایی: 4جدول 

 نمونه الگوی خطا

 ضبط حذف همخوان آغازی

 چتر، اسب، کوه حذف همخوان پایانی

 لاک پشت، تخم مرغ، سطل کاهش خوشه

 هویج، دوچرخه حذف همخوان آغازی

 لامپ، چرخ حذف همخوان پایانی
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 جغد کاهش خوشه

 خرس، قفل حذف همخوان آغازی

 جوراب، تانک حذف همخوان پایانی

 برف، شلوار کاهش خوشه

 اسب حذف همخوان پایانی

 لاک پشت، کفش، برف کاهش خوشه

 ضبط، دوچرخه حذف همخوان آغازی

 تانک، لامپ حذف همخوان پایانی

 قارچ، هویج، دم حذف همخوان آغازی

خوشهکاهش   برف، جغد 

 قفل، دم حذف همخوان آغازی

 تانک، جوراب، چرخ حذف همخوان پایانی

 تخم مرغ کاهش خوشه

 چرخ، اسب حذف همخوان پایانی

 برف کاهش خوشه

 قارچ، خرس حذف همخوان آغازی

 لامپ حذف همخوان پایانی

 سطل، برف، شلوار کاهش خوشه

 قارچ، دم حذف همخوان آغازی

 لاک پشت کاهش خوشه

 دوچرخه حذف همخوان آغازی

 تانک، چتر، اسب حذف همخوان پایانی

 سطل کاهش خوشه

 

بررسی کلی پراکندگی فراوانی خطاهای واجی: 4جدول   

 درصد فراوانی نوع خطا  درصد فراوانی نوع خطا

39% 35 حذف 61% 54 ابدال   

حذف همخوان 

 آغازی

11 %32 شدگیپیشین   12 %22  
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حذف همخوان 

 پایانی

12 %34 شدگیپسین   8 %15  

کاهش خوشه 

 همخوانی

12 %34 زداییانسایشی   11 %20  

شدگیانسدادی      7 %13  

دار و واک   

شدگیواکبی  

10 %19  

11% 6 کناری شدگی     

 

 خطای پیشین شدگی کودک : 5جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

15،14،12،11،10،9،8،5،4،3،2،1 پیشین شدگی  12 %22  

13،12،9،7،6،4،3،2 پسین شدگی  8 %15  

 

 خطای انسایشی زدایی کودک : 6جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

15،14،13،12،10،9،8،7،6،3،1 انسایشی زدایی  11 %20  

 

 خطای انسدادی شدگی کودک : 7جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

14،13،11،6،3،2،1 انسدادی شدگی  7 %13  

 

 طای واک دار و بی واک شدگی کودک : 8جدول  

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

19% 10  1،2،4،5،6،8،10،11،14،15 واک دار و بی واک شدگی  

 

 خطای کناری شدگی کودک : 9جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

13،7،5،4،3،2 کناری شدگی  6 %11  
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 بحث 

 ه شده است:در اینجا به فرضیات مطرح شده پاسخ داد

 فراوانی فرایندهای واجی حذف بین کودکان دو زبانه از بسامد وقوع بیشتری برخوردار است. .1

رصید از د 39براساس داده های به دست آمده از فرایند واجی حذف بین شرکت کنندگان می توان دریافت که تنها 

اجیی وپراکندگی فراوانی مربوط به خطاهای واجی حذف است و این در حالی است که این مییزان بیرای خطاهیای 

قیارن تدرصد است. شاید توجیهی که بتوان برای این یافته در نظر داشیت ایین اسیت کیه بواسیطه عیدم  61ابدال 

بب سیوسییعی از واجهیای کیامی و لثیوی  مصوتهای مابین فارسی و انگلیسی و ناتوانی خردسالان در تلفی  طییف

اره ییک میشود که برای جبران در ادای کلمات گرایش به ابدال داشته باشند تا حذف. پس در نتیجیه فرضییه شیم

 زیر رد می شود. 3و  2، 1پژوهش با توجه به جدول های شماره 

 حذف همخوان آغازی کودک : 10جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

حذف همخوان 

 آغازی

15،14،12،11،9،7،6،5،3،2،1  11 %32  

15،14،13،12،9،8،7،5،4،3،2،1 حذف همخوان پایانی  12 %34  

 کاهش خوشه همخوانی کودک : 11جدول 

 درصد تعداد فراوانی در جدول ها نوع خطا

کاهش خوشه 

 همخوانی

15،13،12،11،10،8،7،6،4،3،2،1  12 %34  

ن فراوانیی درصد بیشیتری 34دست آمده نتیجه شده است حذف همخوان پایانی و کاهش خوشه با همانگونه که از بسامد به 

غیازی بیا را در میان خطاهای بدست آمده در رابطه با خطاهای واجی حذف بوده است و در رتبه ی بعدی حذف همخیوان آ

 طاها بییانگروجود اختلاف پایین میان بسامدهای بدست آمده در این ردیف از خ ،درصد می باشد. براساس نتیجه گیری 32

ه میشیود این است که پراکندگی بسامدی نسبتا نزدیکی در بکار گیری فرایند حذف هجایی در میان شرکت کننیدگان دیید

اجی نمیی دست به حذف وکه این خود میتواند از این حقیقت سرچشمه بگیرد که سخنوران فارسی زبان بصورت نشانه دار 

سیالان در سینین ( معتقد است خرد2011زنند و صرفا تلاش دارند تا کلمه شنیده شده را ادا کنند. همانگونه که آندرسون )

 زدایی در ادای کلمات زبان شنیده شده استفاده کننید و همیین یکنیواختیکم صرفا تلاش دارند به صورت یکنواخت از واج

 ا افیزایش سینابطه با انواع مختلف حذف شدگی در ادای کلمات رفتار کنند. البتیه ایین اتفیاق بیسبب میشود که آنها در ر

 یه جسم پینیهبیشتر متوجه واج های صدادار میشود تا واج های بیصدا. از سوی دیگر بعد از هفت سالگی با سفت شدن ناح

پیذیری زبیان آمیوز در ییادگیری ( انعطاف2009ای در مغز که مسئول ارتباط دادن دو نیمکره چپ و راست است)لارسیون،

در  یانس بیشیتریواجهای شنیده شده برای یک زبان دوم پایینتر می آید و بیشتر دچار لغزشهای واجی شده و از تنوع و وار

دوزبانیه از  فراوانی خطاهای واجی ابدال بین کودکیان (.2018ارتکاب لغزشهای واجی از جمله حذف دچار خواهد شد)فیزر،

 وقوع بیشتری برخوردار است. بسامد
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اداری در بر اساس داده های بدست آمده از فصل چهارم اینگونه میتوان نتیجه گرفت که خطاهای واجیی ابیدال سیهم معنی

ر دبان آمیوزان زپراکندگی خطاهای واجی در بین شرکت کنندگان داشته اند. به بیان دیگر اینگونه میتوان نتیجه گرفت که 

 مرتبطوارد ماساس جی حذف، بیشتر مرتکب خطاهایی شده اند که در فرایند تبدیل قرار گرفته است. برقیاس با خطاهای وا

یشتر با به مراتب با خطاهای واجی ابدال میتوان اینگونه برداشت کرد که واریانس و پراکندگی میان متغیرهای این گونه خط

انیی در مییان درصید دارای بیشیترین فراو 22یشین شدگی با از متغیرهای مرتبط با فرایند ابدالی حذف است؛ آنچنان که پ

 متغیرهای این گروه است.

گی و پس از پیشین شدگی ها، شاهد بسامدهای پسین شدگی، انسایشی زدایی، انسدادی شیدگی، واک دار و بیی واک شید

یادی از فعیل زآموز تا حد  ( معتقد است عموما در فرایند ابدال فرد زبان2000کناری شدگی است. همانگونه که هاندرسون)

ی رسیاند ماتی یاری مو انفعالات واج شناسی زبان مبدا خود سود می برد چرا که این قواعد ابدالی او را در تلف  راحت تر کل

 که با اندامهای صوتی ورزنیافته آنان تطابق بیشتری یافته باشد. پس فرضیه دوم پژوهش تایید می شود.

 هیا بدسیت آمید براساس آنچه که از یافته انواع خطاهای واجی در کودکان دو زبانه می شود. زبان مادری موجب افزایش. 3

تییوان نتیجییه گرفییت کییه آن دسییته از خطاهییای واجییی کییه در زبییان فارسییی بسییامد بیشییتری را دارد مثییل خطاهییای می

ن از این میان آ ان داشته است و( به مراتب تبادر خطایی بیشتری در زبان انگلیسی از جانب زبان آموز1398ابدالی)سعیدی،

سیامد بدسته از ایراداتی که بیشتر به مبانی تکاملی و رشدی در تلف  کودکان مرتبط اسیت مثیل خطیای پیشیین شیدگی 

 هایی اسیت کیهبیشتری را از خود نشان داده است. به بیان دیگر، خطاهای واجی به دست آمده تا حد زیادی منطبق با خطا

سیطه مسییر رشیدی در سینین ابتیدایی تحصییل ییک زبیان بیا آن روبرسیت. براسیاس آنچیه کیه عموما خردسالان بیه وا

هیای  ( تبیین می سازد در فرایند تحصیل یک زبان که به صورت طبیعیی رخ میدهید عمومیا فراگییری داده1987کراشن)

ش حیط خود تیلامر تحربه با واجی یک زبان آموز به صورت ورودیهایی است که در بستر بافتار معنا می یابند و فرد در مسی

می  طهایی به سرمی کند که کلمات را منطبق با آنچه که می شنود بازسازی سازد. از آنجایی که زبان آموزان حاضر در محی

امهیایی بان غالب نظبرند که فقدان در معرض قرارگیری زبان دوم به اندازه زبان اول احساس میشود لذا زبان اول به عنوان ز

وز طبق که زبان آم ان آموز تبیین می سازد که طبق آن میتواند ورودیهای واجی را بازنمایی کند. لذا طبیعی استرا برای زب

ر ( د1964سکی)خطاهای متبادر و پربسامدی که عموما یک زبان آموز فارس با آن روبروست. به بیان دیگر، آنچیزی که چام

مغیز  شاره دارد کهازبان دوم متذکر میشود تا حد زیادی به قابلیتهایی قالب جهانی های فراگیری زبان اعم از زبان نخست و 

نظر  در واقع، از با آن روبروست که میتوان از نظر تکاملی آن را توجیه کرد. LADانسان در قالب سیستم فراگیری یا همان 

اره ره کلمیات و پییعنی براساس پاتکاملی مغز کودک به گونه ای برنامه ریزی شده است که ابتدای امر استقرایی رفتار کند 

سیالگی  6 تیا 5گفتارهایی که می شنود تلاش میکند آنها را از نظر دستوری و واجی صورت بندی سازد و سپس در سینین 

موز را ت که زبان آاین قواعد را به صورت خطا و آزمون با والدین و همسالان خود بسنجد. در واقع همین رویکر استقرایی اس

این فرضییه سیوم (. بنیابر2012فاده از سازوکارهای ابدالی تا حذفی  در فراگیری واجی نائل آورد )هاندرسون،در معرض است

 پژوهش تایید می شود.

 گیری نتیجه

کودکان به طور طبیعی به یادگیری و خواندن علاقه دارند. یادگیری عملی است کیه اهمییت آن را در تمیامی جوامیع از ارکیان 

دکان مورد استفاده قرار می گیرد. فرایند فراگیری برای کودکان می تواند دشوار و خسته کننده باشید بیا اصلی برای آموزش کو
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این حال برای برخی از کودکان فراگیری و یادگیری فرایندهای واجی می تواند گیج کننده و ناراحت کننده باشد و آن هیا را بیا 

مل تاثیر گذار بر یادگیری می توانید نقیش مهمیی در درمیان کودکیان دارای نارسایی در زبان مواجه کند. بنابراین شناسایی عوا

مشکلات یادگیری داشته باشد. یکی از این عوامل تاثیر گذار که محقق در این پژوهش بدان می پردازد آگاهی واج شناسی میی 

عبارتنید از آگیاهی واج شناسیی،  باشد. آگاهی واج شناسی یک بخشی از چهار مهارت فرازبانی می باشد. چهار مهیارت فرازبیانی

آگاهی از واژگان، آگاهی از نحو و آگاهی از کاربرد زبان. آگاهی واج شناسی نمونه روشنی از عملکیرد زبیانی اسیت کیه بیه طیور 

(. آگیاهی 1: 1384همزمان با زبان رشد می کند و زیر بنای مهارت های گفتاری و شنوایی است )دهقان احمد آباد و بهیارلویی، 

شناسی دانش مربوط به ساختار صوتی زبان است که کودک را قادر می سازد تا هر یک از حروف کلمه را با صدای مرتبط با  واج

 (.21: 1376آن مربوط سازد. )داکرل و مک شین، 

اعیث بو ی گیذارد از طرفی دیگر فرایند واجی را می توان تغییر نظام مند صدا که روی طبقات با زنجیره هایی از صیدا تیاثیر می

د واجیی در ارزییابی (. البته باید به این اشاره کرد که مفهوم فراین1349: 2006تولید مختصر و ساده می شود تعریف کرد )لاو، 

بیا  در مقایسه گفتار اساسا به معنای استفاده از یک ابزار توصیفی جهت مشخص کردن یا تحلیل الگوهای نظامند تلف  کودکان

 بزرگسالان است. 

فتید کیه گفتار یک کودک در حال رشد شامل تلف  ناصحیح و تولید متغیر کلمات است. تغییر کیل کلمیه زمیانی اتفیاق میی ا

لمیات از کچندین مشخصه یک کلمه در یک زمان به طور متفاوتی تولید شود. عوامل واجی می تواند موجب شود که برخیی از 

ی نیا آشینا د شکل هجایی پیچیده تر داشته باشند و یا دارای بخش هیادیگری سخت تر بیان شوند. این کلمات سخت می توانن

خلیی می تواند بر ثبات تولیدی کلمه اثر بگیذارد. در نهاییت ثبیات دا حرکتی کودکان-باشند. از نقطه نظر دیگری کنترل عصبی

 ثر بگذارد. اپذیری آن  اند بر تغییرقواعد زبان شناختی و بازنمایی های کلمه که زیر بنای تولید کلمه را به وجود می آورد می تو

ن پرداخیت. بررسی فرایندهای واجی گفتار کودکان دو زبانه در مهدکودک  نیاز به بررسی دقیقیی دارد کیه ایین پیژوهش بیه آ

 ن دوم آنهیامحقق در این پژوهش به بررسی خطاهای واجی بین کودکانی پرداخت که زبان مادری آنها زبان فارسی اسیت و زبیا

ه محقیق در گلیسی است که در مهدکودک در حال یادگیری هستند. این فرایند یادگیری با خطاهای واجی همراه است کینیز ان

اوانیی بود کیه فر این پژوهش به برررسی آنها همت گمارد.از این رو سوالاتی که محقق با آن در طول مطالعه روبرو شد این طور

کیان اجی در کودلعه وجود شایان تری دارد و یا بررسی مختص این فرایندهای وکدام یک از فرایند های واجی در این گروه مطا

های واجیی د کاسیتیدو زبانه آیا می تواند گام موثری در توصیف فرایند های واجی این گروه بر اساس تاثیر زبان مادری بر وجو

ی رسید کیه میعاییدش شید اینگونیه بیه نظیر آنها باشد.در واقع براساس آنچه که پژوهشگر به دنبال آن بود و یافته هیایی کیه 

ی ض قرار گییرکمبودهای موجود در کودکان در هنگام یادگیری زبان دوم در سنین پایین تا حد زیادی ریشه در میزان در معر

ر وبی دخین توانیایی آنان در محیطهای نه چندان درگیر با زبان دوم دارد. به بیان دیگر با وجود اینکه خردسالان در سنین پیائی

بان اول بر زاثیرگذاری رونوشت سازی از پیرامون خود در تلف  زبان جدید براساس تکرار دارند لذا نبود تکرار کافی راه را برای ت

 فرایند یادگیری زبان دوم باز می گذارد. 

 پیشنهادها

و پیشینهاد هیا دارد از ایین رواج از آنجایی که مسیر فراگیری زبان دوم تا حد زیادی رابطه نزدیکی با فرایند آشنایی و تسلط بیا

ها در بهبود فراینید ییادگیری دبستانی از این پیشنهاداندرکاران زبان دوم در بافت مهدکودک و پیششود که معلمان و دستمی

 کودکان استفاده ببرند:
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صورت  به توان باید کودکان در معرض زبان انگلیسی به صورت طبیعی قرار گیرند و اصطلاحاتا آنجا که می -1

 بافتاری کودکان خردسال را در معرض شنیدن و استفاده از زبان قرار دهند.

هایی استفاده کنند که شود که معلمان از بازیها، پیشنهاد میمندی خردسالان به بازیبواسطه علاقهبه -2

 یادگیرندگان را به صورت محیطی در فرایند یادگیری درگیر کند.

م جی زبان دوتوان آنها را در بهبود فرایند یادگیری واگیرندگان خردسال میبا ایجاد انگیزی درونی در یاد -3

ظر ی کند به نای از معلم خود خواست که درستی یا غلطی تلف  خود را بررسیاری کرد. به بیان دیگر، اگر یادگیرنده

رندگان را همیشه در تواند یادگیرسد تشویق همیشه آنها به بهتر شدن و دنبال کردن مسیر یادگیری آنها میمی

 مسیر یادگیری انگیخته نگه دارد.

ای در مغز رسد که کودکان در سنین قبل از هفت سالگی و قبل از قوام یافتن جسم پینهاینگونه به نظر می -4

 شود که معلمان درهای هر زبانی را دارند از این رو پیشنهاد میقابلیت قابل اعتنایی در توسعه و یادگیری واج

 توانند از زبان اول کمتر استفاده کنند. میدبستانی تا آنجا که و پیش مهدکودک

بته دارند. ال ها بهتر است ترتیب یادگیری با آواهایی باشد که در زبان مادری حضوردر فراگیری آواها و واج -5

ه ککه معلم تا آنجا شود پیشنهاد می های واجی در اینجا بسیار حائز اهمیت است وهای واجی و تقابلتوجه به کمینه

های واجی میان تواند از طریق ناخودآگاه و با تکرار زیاد الگوهای درست سعی کند تا آموزنده را به وجود اختلافمی

 زبان اول و زبان دوم آگاه سازد. 

های خلوت در بین رسد که کفیت یادگیری زبان و به خصوص تعلیم واجی در کلاساینگونه به نظر می -6

 باشد.  ها نباید بیشتر از هشت نفرسیار مهم است. کلاسخردسالان ب

طبیعی از  های انگلیسی و هنرهای نمایشی در بین خردسالان در تقویت شنیدار ایشان و استفادهوجود ترانه -7

 تواند در این مسیر حائز اهمیت باشد. اند میآنچه فراگرفته
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