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 چکیده

کتاب های درسی نیازمند بازنگری کارشناسی شده در محتوای کتاب ها است .  نظام آموزش و پرورش کشور برای روزآمد کردن

بختانه طی سال های اخیر تغییرات مهمی در کتاب های دوره ابتدایی و کتاب فارسی صورت گرفته است .  در این راستا، خوش

و تصاویر این کتاب ها به اصلاح و روزآمد  از آنجا که این کتاب ها تازه تالیف یافته اند، انجام تحقیقات در باره متن، پرسش ها

 کردن آنها کمک خواهد کرد.

ابتدایی را بر اساس تکنیک جه به تغییرات اساسی کتاب ها، فارسی خوانداری پایه چهارم ما در این زمینه بر آن شدیم که با تو

بودن به واقعیت زندگی، متناسب با سن دانش ، چالش برانگیز بودن، نزدیک کرده تا فعال و غیر فعال بودنتحلیل رومی  ویلیام

 مشخص شود. یران، درگیر کردن فراگآموزان

آخر هر درس از  چهارم ابتدایی است . واحد مطالعه، پرسش های مندرج در خوانداری حوزه مطالعه در این مقاله، کتاب فارسی

است که بر اساس مقوله زبانی، گوش کن و بگو درک مطلب، واژه آموزی، دانش  شده است . واحد: درست و نادرست، یاد کتاب

ی پایان هر ها فرمول ضریب درگیری پرسشآنها در کتاب مشخص شده است.  های فعال و غیرفعال تحلیل و ضریب درگیری

نزدیک به فعال  1400بنابراین، پرسش های پایان هر درس از کتاب فارسی پایه چهارم ابتدایی سال  .می باشد 58/0درس 

غییرات ایجاد شده در کتاب ها، پیشرفت تکنولوژی، بالا بودن بهره هوشی اما انتظار می رفت با توجه به ت است. شدهتدوین 

فراگیران در این برهه از زندگی پرسش های  پایان هر درس از کتاب فارسی خوانداری چهارم دبستان فعال تر، پویاتر و دانش 

 را بیشتر درگیر و به چالش بکشد. آموزان

ام رومی، ضریب درگیری، پرسش های آخر یتحلیل محتوا، کتاب فارسی خوانداری، پایه چهارم ابتدایی، ویلهای کلیدی: واژه

 هر درس
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 مقدمه

نده تشکیل ده ه اجزابتحلیل به طورکلی به معنای عمل بررسی یا بازبینی است، به معنای دقیق تر، تحلیل و یا تجزیه یک کل 

 (1373، پورظهیر) امل، نسبت، عمل وروابط اجزا است.ش« خردکردن » شناختن ماهیت کردن یا  اش برای پییدا

مل ی توان شاا را ممحتوا :محتوا چیزی است که قرار است آموزش داده شود، و یا آنچه که می خواهیم یاد گرفته شود. محتو

 ( 1380 کلیه مطالب، مفاهیم، اطلاعات مربوط به یک درس مورد نظر دانست.) میرزا بیگی،

ل س را تشکیی مدارکتاب های درسی، یکی از مهم ترین منابع یادگیری در نظام های آموزشی هستند و مواد اصلی برنامه درس

ره از آن به زیادی می دهند. پژوهش پیرامون تحلیل کتاب های درسی نیز تلاش ارزنده ای است؛ زیرا معلمان و دانش آموزان

نماید و  کار میحی فرصت های مناسب برای یادگیری دانش آموزان با برنامه درسی را آشمی بردند و این مطالعات در طرا

 (2010کمک می کند که مفاهیم برنامه درسی به شکل مناسبی در کتاب های درسی گنجانده شود. )دگبی،

ر تنظیم نابراین دباید؛ ل نمموقعی دانش آموز به انواع تفکر می پردازد که با مشکل یا مسئله ای مواجه شود و نتواند آن را ح

وه این د. به علاله شونتجارب یادگیری به منظور پرورش مهارت تفکر باید زمینه را ایجاد نمود که دانش آموزان درگیر در مسئ

 به آنها سخابلکه باید پ مسائل نباید از نوع پرسش هایی باشند که بتوان بلافاصله پاسخ آنها را از کتاب های درسی پیدا کرد،

رسی تاب های دی در کمستلزم ارتباط دادن واقعیت ها و ایده های مختلف به یکدیگر باشند؛ به همین منظور، بهتر است مسائل

 (1381هیر،پور ظ مطرح شوند که از محیط پیرامون، سرچشمه گرفته و به زندگی واقعی نیز مربوط باشند)تایلر، ترجمه تقی

ر دوای فعال ری محتعلیم و تربیت و تکوین شخصیت کودک دارد. به همین دلیل یادگیدوره ابتدایی نیز نقش بسیار مهمی در ت

ه بمه ریزان ه برنااین دوره بسیار مهم است و این موضوع اهمیت تحلیل محتوا را روشن می سازد. تحلیل محتوا روشی است ک

رسی های د ریزان و مولفان کتاب کمک آن نقاط ضعف و قوت کتاب های درسی را مشخص می کنند. این تحلیل به برنامه

ت پیشرف کمک می کند تا هنگام انتخاب محتوای کتاب های درس دقت بیشتری نمایند تا ضمن تسهیل یادگیری، زمینه

 (1381تحصیلی دانش آموزان را فراهم آورند.)یار محمدیان، 

 ستفادهاست که در کل کشور ا نظام آموزشی فعلی کشور یک نظام متمرکز و برنامه درسی آن منحصر به کتاب درسی

 (1357شود.)مشایخ،ف،می

( رشد ن شاگرداننه بوداین در حالی است که با توجه به وسعت کشور، تنوع و تعداد اقوام و مشکلات ناشی از آن مثل:) دو زبا

 ی و در حدکاف قتسریع علوم و فناوری تغییر سریع در هنجارها و ارزش های اجتماعی ضرورت دارد که کتاب های درسی با د

و  ار آموزشیل ساختامکان عاری از هر عیب و نقص و مطابق با اهداف تعیین شده و اصول علمی تعریف شوند. همچنین به دلای

ر موزشی کشوختار آبرنامه درسی حاکم بر آموزش و پرورش کشور، کتابهای درسی به عنوان رسانه های مهم و پرکاربرد در سا

قات ا گاهی اوند، لذدرسی رسانه ای هستند که همه روزه معلمان و شاگردان از آن استفاده می کن مطرح می باشند. کتاب های

یرها و تاری، تصوای نوشبه عنوان تمام برنامه درسی، معلم بر آن تاکید می کند. این رسانه ی با اهمیت در بردارنده ی بخش ه

سی کتب در سازماندهی می شوند. چگونگی تنظیم محتوایکتاب، تهیه و  یتمرین هایی است که در راستای تحقق هدف ها

 ائی درک وا توانعامل مهمی در تعیین چگونگی یادگیری است. گاهی عدم کارایی و نامناسب بودن محتوا و عدم تناسب آن ب

سی موثر و رد کتاب در تهیه فهم دانش آموزان، یادگیری را مشکل می کند یا نتیجه ای کمتر از انتظار به بار می آورد. بنابراین،

الیت های د و فعاثر بخش، فعالیت های آموزشی و تجارب یادگیری باید به گونه ای تنظیم شوند که یکدیگر را تقویت کنن

 ورند.وجود بیا نده بهیادگیری با توانائی های دانش آموزان منطبق باشند، تا بتواند الگوی رفتاری مورد نظر را در یادگیر
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می است و املا علککه تحلیل محتوا به معنای تحلیل علمی پیام های ارتباطی است. از نظر وی این روش قد است بارکوس معت

از نادر سالار زاده  ، به نقل8، ص 1959با وجود جامع بودن، از نظر ماهیت، نیازمند تحلیلی دقیق و منظم است. ) بارکوس، 

 (13، ص 1380امیری، 

د دارد که ختلفی وجوگیری مآید که دانش آموزان بتوانند آن را یاد بگیرند؛ نظریه های یاد نیاز است محتوا به طریقی به نظم در

ش ها و ، گرایدر انجام این کار به بهترین شکل ممکن به ما کمک می کنند. پرورش مهارت ها از جمله مهارت های ذهنی

مود، در نبال ندن به بهترین وجه آن ها را ارزش ها همه جزو اهداف هستند و نشانه های حاکی بر این که چگونه می توا

 (1377روانشناسی تربیتی نهفته است. )نیکلس، ترجمه داریوش،

طالب و ند و متکنیک تجزیه و تحلیل کمی کتب درسی، قادر است بین مطالب و محتواهایی که به شیوه فعال ارائه شده ا

 (1968مایز قائل شود.) رومی، محتواهایی که به شیوه غیر فعال ارائه شده اند، فرق نهد و ت

 

 هدف کلی:

 تحلیل محتوا کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابتدایی به روش ویلیام رومی

 

 هدف جزئی:

 تحلیل محتوای پرسش های پایان هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابتدایی

 

 بیان مسئله:

ور د آن متبلدر وجو صدد تعلیم و تربیت افرادی است که زمان های خود راهر جامعه ای بر اساس نظام ارزشی حاکم بر آن در 

ا، ین ابزارهاکی از سازد. در جوامع مختلف برای رسیدن به این مهم، از ابزارها و رسانه های مختلفی استفاده می کنند. ی

واردی که مستند. تابهای درسی همخصوصا در کشور ما به دلیل غالب بودن و ندادن بهای زیاد به دیگر روش های آموزشی، ک

 :ان آورده ارمغبدر ادامه بیان می شوند، ارزش هایی می باشند که یک کتاب درسی می تواند در جریان آموزش و یادگیری 

 شخص نمودن محدوده فعالیت یاد دهنده و یادگیرنده در طول فرایند آموزشیم*

 ه صورت منسجم و منظمرائه دادان اطلاعات مهم در یک رشته یا حوزه معین ب*ا

ن خود ه فراگیراطالب بماز آنجایی که بیشتر کتابها دارای تصاویر، آمارها، پرسش ها، نمودار، و ...می باشند در درک بهتر *

 کمک کنند

 موجب صرفه جویی در وقت معلم و یادگیرنده می شوند*

 درسی ا مادهیفراگیران یک رشته، یک کلاس  امکان بحث و گفتگو در مورد مسائل مشترک و همچنین ایجاد هماهنگی بین*

 معلم را از بحث های اضافی فارغ می کند*

 یادگیرندگان را به مطالعه عادت می دهد*

 محتوا و خط مشی های آموزش را مشخص می نماید*
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 فرضیه تحقیق:

ر ز نظر درگیان هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابتدایی نزدیک به فعال ارائه شده است و اپرسش های پای-1

 فعال است.کمی ساختن دانش آموزان 

 

 اهمیت و ضرورت تحقیق:

 ین سوال دراپاسخ  اهمیت و ضرورت تحلیل محتوا را شاید بتوان با طرح یک سوال مطرح کرد که چرا تحلیل محتوا انجام شد؟

یل محتوا صلی تحلیافتن نسبت بین اهداف و محتوا به منظور بهبود محتوای موجود، علت ا» یک جمله می تواند چنین باشد:

 «.خواهد بود

ین اد که آیا رسی کنمحقق بر آن است که یکی از کتب پایه چهارم ابتدایی به نام فارسی را از طریق دو روش کمی و کیفی بر

عال و وزان را فانش آماسب با دانش آموزان پایه چهارم ابتدایی طراحی و تدوین شده است یا نه؟و به اندازه کافی دکتاب متن

 درگیر می کند؟

 

 تاریخچه تحیل محتوا:

ن بررسی ست. ایاولین مورد مستند تحلیل کمی مطالب مکتوب تحلیل محتوایی است که در قرن هجدهم در سوئد انجام شده ا

ی کند. این سرود مذهبی است که شاعر ناشناسی تحت عنوان سرود های صهیون منتشر م 90وعه اشعاری شامل بر روی مجم

 تی می شودای دولمجموعه اشعار از سانسور دولتی مصون می ماند ولی به زودی متهم به تضعیف روحانیت ارتودوکس کلیسا ه

رد یکسری می گی ودن مضمون این اشعارو دستاویز گروهی مخالف قرار میگیرد مجادله های علمی بر سر خطرناک بودن یا نب

رسمی  کتاب شعر را در این مجادله نمادهای مذهبی به کار رفته در این اشعار را بر می شمارد و طرف دیگر نیز به همان نماد

 (. 1386بر می شمارد و تفاوتی بین آنها نمی یابد )کریپندورف،

د یا وب بگذارنر نامطلها این خطر را دارند که بر پیروان کلیسا اثهدف این بررسی ها این بود که مشخص شود آیا این سروده

یدگی ور پیچخیر از این رو تحلیلی از مضامین مختلف مذهبی ارزش و کیفیت پیدایش مطلوب یا نامطلوب بودن و همینط

 (1393سبک آنها انجام شد )تبریزی،

 

 تعریف تحلیل محتوا:

گردد و برمی ملی آنمده که بخشی از اختلاف به تاریخچه این تکنیک و روند تکااز تحلیل محتوا تعاریف گوناگونی به عمل آ

ی معرفی پژوهش بخشی دیگر از آن مربوط به تفاوت در حوزه گسترده این تکنیک است. کریپندورف تحلیل محتوا را تکنیکی

دف این او ه(. 1386رود)کریپندورف ار میآنها به ک ها در مورد متنمی کند که به منظور استنباط تکرار پذیر و معتبر از داده

ین اند. در بل می دتحلیل را همانند سایر تکنیک های پژوهشی فراهم آوردن شناخت، بینشی نو، تصویر واقعیت و راهنمای عم

هنوز  شت سالها،از گذ تعاریفی که برای تحلیل محتوا ارائه شده، تعریف *برنالد برلسون* از همه جامع تر می باشد، زیرا پس

 بسیاری از پژوهشگران به آن استناد می کنند.
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ای پیامه برلسون معتقد است: تحلیل محتوا یک شیوه تحقیقی است که برای تشریح عینی، منظم و کمی محتوای آشکار

ینی، ع ظام دار،نشیوه  ارتباطی به کار می رود. به عبارت دیگر، وی تحلیل محتوا را روش مطالعه و تجزیه و تحلیل ارتباط به

 کمی و آشکار برای انداه گیری متغیرها توصیف می کند.

 

 

 روش های تحلیل محتوا: 

 در یک دسته بندی اجمالی محتوا را می توان به یکی از روشهای ذیل تحلیل نمود:

 -1 تحلیل محتوای توصیفی

 تحلیل محتوای استنباطی-2

 روش تحلیل محتوای ویلیام رومی-3  

 

 توصیفی:تحلیل محتوای -1

آنها  یی محتوایجابجا وبا افزایش جراید و روزنامه ها از قرن نوزدهم نیاز به تحلیل متن آن ها به منظور تعیین اولویت ها 

ن روش تن، ایآشکار گردید. تحلیل محتوای توصیفی روش تحلیلی بعد از وقوع است. یعنی توصیف کمی محتوای بارز یک م

ه اجزایی توان متن را بدر گام اول یک تحلیل توصیفی تحلیل متن است از این رو می قدیمی ترین روش تحلیل محتوا ست.

 .تقسیم بندی نمود و تحلیل را در مورد هر جز به طور جداگانه انجام داد

 

 تحلیل محتوای استنباطی:-2

تگی ی همبسبارز خارجبا در نظر گرفتن فرض مقدماتی این روش که بین برخی مشخصه های بارز داخل متن و مشخصه های 

ی بدین معن مفهوم وجود دارد و تحلیل محتوای استنباطی این بحث برداشتی از ادامه تحلیل توصیفی است. استنباطی در این

روش  است که مشخصه های خاصی از یک متن با مشخصه های خاصی از مضمون با وضعیت اجتماعی مرتبط هستند. این

اقعیت وهایی از ندارد بلکه هدف آن نتیجه گیری از محتوای یک متن در مورد جنبه صرفاً توصیف محتوای متن را مدنظر

 .اجتماعی است

 

 ی در تحلیل محتوای درسی:روش ویلیام روم-3

را در سال  "12تکنیک های پژوهشی در آموزش علوم "ویلیام رومی یکی از صاحب نظران تعلیم و تربیت کتاب خود به نام

ای آشکار م محتوچنانکه خود او معتقد است، یک روش تحلیل کمی است؛ که به توصیف عینی و منظ ارائه داد. روش او 1986

 مطالب درسی و آزمایشگاهی می پردازد. مراحل اصلی تحلیل محتوا عبارتند از:

یلیام وتحلیل وش باره رتعیین هدف، نمونه گیری، رمز گذاری و مقوله بندی، طبقه بندی مقوله ها و ارزیابی عینی طبقه ها. در

 ر فعال بابه طو رومی می توان گفت که هدف آن بررسی این موضوع است که آیا کتاب و محتوای مورد نظر، دانش آموزان را

یم وین و تنظائه تدآموزش یادگیری در گیر می نماید؟ به عبارت دیگر هدف این است که بسنجیم آیا کتاب به شیوه فعالی ار

 شده است یا خیر؟
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و  ه گیری زده نمونباگر جامعه آماری وسیع باشد می توان دست  ،ونه گیری نیز همانند سایر روش های دیگر پژوهشدرباره نم

 .کرد ستفادهچنان چه جامعه آماری مورد نظر وسعت چندانی نداشته باشد، می توان از تمام جامعه به عنوان نمونه ا

به  محتوا را ی ابتداویلیام رومی برای تحلیل محتوای کتاب های درسدر مرحله سوم محتوا کد گذاری ومقوله بندی می شود که 

رباره دکند.  سه قسمت متن کتاب درسی، تصاویر، سوالات تقسیم می کند و سپس برای هر قسمت مقوله هایی را تعریف می

و در مورد  قوله،ار مقسمت اول، یعنی متن کتاب درسی، ده مقوله تعریف می کند. در ارتباط با قسمت دوم یعنی تصاویر چه

بایستی  ز یک سوکد گذاری می شود. مهم ترین اصل در مقوله بندی این است که تحلیل گر ا قسمت سوم سوالات چهار مقوله

آن در  ا بر اساست محتومتغیرها را که با آن سر و کار دارد به وضوح تعریف نماید و از سوی دیگر باید شاخص هایی که اطلاعا

 .یرند تعریف کند، به عبارت دیگر مقوله ها بایستی منعکس کننده هدف پژوهش گر باشندمقوله قرار می گ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

ده هدف عکس کننویلیام رومی می توان اظهار داشت که این اصل تا حدودی مراعات شده است و معقوله های مندرباره روش 

 .پژوهش هستند برای اثبات آن می توان مثالی از مقوله های آورده شده در روش وی را ذکر کرد

 «اسخ دهد.ه سوالها پام روخوانی درس ببعد از اتم از فراگیر خواسته شده»  اگر به مقوله ای توجه شود:درک مطلب در قسمت 

قوله ومی جزء مریلیام یت و انجام کار برای فراگیر مطرح است؛ این مقوله را ولملاحظه می شود که در این مقوله تحرک و فعا

 ل استبه فعا نزدیککه سنجش ارائه محتوا  های فعال آورده است. با دقت در این مقوله مشخص می شود که با هدف پژوهش

ارم طبقه مرحله چه اد. درماهنگی دارد. این اصل درباره سایر مقوله ها مطرح است و می توان آن را به سایر مقوله ها تعمیم ده

 .ثیله های خنه مقور فعال، طبقطبقه فعال، طبقه غی بندی مقوله ها، ویلیام رومی، مقوله را به سه طبقه تقسیم می نماید،

غول فعالیت های علمی به معنی واقعی نمی باشد و کتاب هایی که روی این مقوله ها تأکید در طبقات غیر فعال دانش آموز مش

نمایند کتاب های غیر پژوهشی خواهند بود، از طرف دیگر در مقوله های فعال، دانش آموز با فعالیت های علمی و به طور کلی 
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یادگیری فعال را ارائه می دهند به آن مقوله های فعال و چون مستلزم فعالیت فراگیر است و  با یادگیری و آموزش در گیر است

 .گفته می شود

 نا بر اینبکند و  مقوله هایی هستند که نقش مهمی در ارزشیابی و تحلیل کمی کتب و متون درسی ایفا نمی مقوله های خنثی

 .آنها صرف نظر نمود توان از در ارزشیابی می

و  ک رویکرد کل نگریدانشگاه ایلی نویز ارائه گردید. هدف اصلی آن به عنوان در  1953این روش توسط ویلسون تایلر در سال

 ت)یوسفیک روش گشتالتی ارزیابی متون کتاب های درسی از نظر آموزش مستقل، سطح فشار روانی و سطح آموزشی اس

 (. 1391زاده،

بدون کمک  راگیران،که آیا مطالب برای فشخص نمود مبه عبارت دیگر، با این روش می توان به سطح متون کتاب ها پی برد و 

راه با فشار ی آنها همیادگیر یادگیری است؟ یا نیاز به معلم و تدریس دارد؟ آیا متن کتاب برای فراگیران دشوار بوده و معلم قابل

 (1391و استرس روانی است؟)فضل الله، 

 

 مراحل اجرای روش ویلیام رومی:

 .دیمکرده و علامت گذاری کر  درصد، از قسمتهای مختلف کتاب را مشخص 16صفحه یا حدود  25خاب با انت -1

 .هر قسمت از پرسش ها و فعالیت های پایان درس به صورت مجزا تحلیل شد -2

 .شخص شدهمز مقوله های بررسی نوع پرسش ها و فعالیت ها از نظر فعال یا غیر فعال و قرار دادن آنها در هر کدام ا -3

 .اشدمی ب بگو درک مطلب، دانش زبانی، واژه آموزی، گوش کن و، درست و نادرستیت ها شامل عناوین: این پرسش و فعال 

 

 dپرسش هایی که بلا فاصله پاسخ داده شده= 

 c تعریف= 

 eپرسش هایی که پاسخ آن ها نیازمند تلاش است= 

 fبیان نتایج از یادگیرنده خواسته شده= 

 

C 

 

D 

 جملات غیر فعال

 حفظی()لفظی یا 

E 

 

F 

 جملات فعال

 )درکی(

 

 دولو قرار دادن در جهر درس  بدست آوردن فراوانی پرسش ها و فعالیت های -4

 بدست آوردن شاخص درگیری. -5
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می توان  فراگیر و یا به منظور سنجش سطح فعالیت با سوالات پایان هر درسدانش آموزان  به منظور محاسبه ضریب درگیری

 .مجموع مقوله های فعال را بر مجموع مقوله های غیر فعال تقسیم نمود

 

 E+F     مجموع مقوله های فعال                                  

 C+Dمجموع مقوله های غیر فعال                 

 

 .روش تحیل ویلیام رومی تفسیر نتایج در -6

 ضریب درگیری دانش آموز با محتوا، عددی است که نشان دهنده میزان فعال بودن محتواست.

ست ی، فعال ااب درسدامنه این عدد بدست آمده ممکن است از صفر تا بی نهایت باشد، اما به نظر ویلیام رومی زمانی یک کت

 باشد. 5/1تا  4/0که ضریب درگیری)شاخص درگیری( آن بین 

 

 :آماری جامعه

 ابتدایی. چهارمکتاب فارسی خوانداری 

 

 نمونه:

ری دشوا هت میزاندروس را از جآخر فعالیت های ی می باشد. به این صورت که کتاب فارس تعداد فعالیت های آخر هر درس از

 ی و تحلیلی بررسبر اساس تکنیک ویلیام رومی، و بررسی میزان فعال بودن دانش آموزان از نظر روش ویلیام روم و سادگی

 گردید.

 

 ابزار پژوهش:

 ، فعالیت های آخر هر درستحلیل محتوا، روش ویلیام رومی، کتاب فارسی خوانداری چهارم ابتدایی

 

 روش گرد آوری اطلاعات: 

ماده و از پیش آ ز محققارک موجود ) اسنادی/کتابخانه ای( است. در بعضی تحقیقات اطلاعات مورد نیااستفاده از اطلاعات و مد

ند و هیه شده ال تقب بت به جمع آوری اطلاعاتی که ازگرد آوری شده اند؛ لذا می توان بدون نیاز به تکرار مراحل تحقیق نس

 -سناد رسانه ایا  -ثبت های تاریخی -انون دولتیق -برای تحقیق شامل: اطلاعات دولتی موجود است اقدام کند. منابع اسنادی

 (1393اسناد شخصی و....) طباطبائی، 

 روش پژوهش:

 

از آنجایی که هدف این پژوهش توصیف و بیان وضعیت فعالیت های پایان هر درس از کتاب فارسی پایه چهارم دبستان از منظر 

ر است، یک پژوهش توصیفی محسوب می شود که از نوع روش تحلیل محتوا است. همچنین، این توجه به مؤلفه فعال محو

پژوهش به لحاظ هدف، کاربردی است، زیرا مؤلفان وبرنامه ریزان درسی فارسی پایه چهارم دبستان می توانند با استفاده از 
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آموزان در حوزه، پرسش های آخر هر درس  یافته ها و نتایج این پژوهش، کتاب مذکور را در خصوص ضریب درگیری دانش

ارتقا دهند. دراین پژوهش، جهت بررسی محتوای کتاب چهارم دبستان در ابعاد فعالیتها از روش تحلیل محتوای ویلیام رومی 

برای ارزش بود.  1400-1401کتاب فارسی پایه چهارم دبستان در سال تحصیلی  ،استفاده شده است. جامعه آماری پژوهش

شامل: درست و نادرست، درک مطلب، واژه آموزی، دانش زبانی،گوش کن  لیتفعالیت ها ابتدا قسمت های مجزا از هر فعایابی 

 در بالا مورد تحلیل قرار گرفت. هبا استفاده از فرمول ذکر شد و بگو

 

 ها: یافته

 

ومی به لیام رهای آخر هر درس کتاب فارسی پایه چهارم دبستان براساس تکنیک وی تبررسی سؤال اول پژوهش: آیا فعالی

 شیوه فعالی نوشته شده است؟

 آیا فعالیت های آخر هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم متناسب با سطح هوش فراگیران است؟

و به زندگی  رگیر کردهن را ددایی به اندازه لازم فراگیراآیا فعالیت های پایان هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابت

 واقعی نزدیک می باشد؟ 

ای غیر فعال همورد و تعداد مقوله  39 کتاب کل تعداد مقوله های فعال پرسش های 1*براساس یافته های جدول شماره  

یشتر یر فعال بغسبت به مقوله های مورد می باشد که نشان می دهد تعداد مقوله های فعال کتاب ن 17پرسش های کل کتاب 

 غیر فعال له هایاست. بر اساس فرمول تعیین ضریب درگیری در الگوی ویلیام رومی، تعداد مقوله های فعال بر تعداد مقو

د پرسش های می باشد که این ضریب نشان می ده 58/0تقسیم شد و ضریب درگیری محاسبه شد که ضریب درگیری برابر با 

ر ههای آخر  ا پرسشبابتدایی به شیوه فعال نوشته شده و میزان درگیری دانش آموزان  خوانداری پایه چهارم کل کتاب فارسی

 درس نسبتا بالاست.

 

 

 

 یتحلیل پرسش های پایان هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابتدای -1جدول 

 درس 1 2 3 4 5 6 7 8

 کد

2 2 2 3 2 3 3 5 

 

 d= پرسش هایی که بلافاصله پاسخ داده شده

1 1 1 1 1 1 1 1 

 

 C=تعریف

__ 2 2 3 1 2 1 2 

 

 E=پرسشهایی که پاسخ آن مستلزم تلاش است

__ __ __ __ 1 __ __ __ 
 

 F=بیان نتایج از یادگیرنده خواسته شده است
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 حلیل پرسش های پایان هر درس از کتاب فارسی خوانداری پایه چهارم ابتداییت -1شماره ( از 2جدول)

 درس                                        9 10 11 12 13 14 15 16 17

 کد                                       

 d= پرسش هایی که بلافاصله پاسخ داده شده 2 3 2 6 4 7 2 5 2

 

 C=تعریف 1 1 1 1 1 1 1 1 1

 

 E=پرسشهایی که پاسخ آن مستلزم تلاش است __ 2 4 1 1 7 5 1 5

 

__ __ 1 __ __ __ __ 1 __ 
 

 F=بیان نتایج از یادگیرنده خواسته شده است

 

 

E+F                39+3               42 

                         D+C                                            72             17+55  

 

    

 بحث و نتیجه گیری:

 نتایج بدست آمده به شرح زیر است:

( می 58/0) سطح پرسش های آخر هر درس ساده است. ضریب درگیری 1( از شماره 2و جدول) 1* با توجه به جدول شماره 

 انتظار می رود کمی فعال تر و مستلزم تفکر باشد. باشد و

 پژوهشی می باشد.آخر هر درس حدودا * با توجه به مقوله های روش ویلیام رومی، فعالیت های 

 یست.نولی چالش برانگیز  فعال نزدیک به ومی، فعالیت های دروس کتاب* با توجه به مقوله های روش ویلیام ر

 ده است.شطراحی  ویلیام رومی، فعالیت های دروس کتاب نسبت سن فراگیران ساده و ابتدایی* با توجه به مقوله های روش 

 

 پیشنهادها:

تان ها و ز داس، ابه معلمین این کتاب توصیه می شود که تا حد امکان از روش های خلاق و چالش برانگیز استفاده کنند

ت داشته فعالی در کلاس درس تا دانش آموزان به طور فعال و خود جوش واقعیت های مشابه به درس مورد نظر بهره ببرند

 باشند.

به مولفان کتاب توصیه می شود مقوله های فعال بیشتر و ضریب درگیری در فعالیت های آخر هر درس بهتر باشد و همیشه به 

د و این را هم در نظر نزیه و تحلیل کنصورت آزمایشی قبل از تالیف کتب و انتشار حتما اجرا شود و نتایج آن را بررسی و تج
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بگیرند که پرسش ها با توجه به شرایط سنی و درک و فهم دانش آموزان هم خوانی لازم را داشته باشد و در کتاب گنجانده 

 شود و با هم متناسب باشند که این خود کاری بس دشوار و مهم و نیاز به تجزیه و تحلیل دارد.

 

 تقدیر نامه

شایانی  د وکمکز استاد عزیزم جناب آقای رضا شیرازی که به بنده و دیگر دوستان لطفی بی شائبه داشتنسپاس بیکران ا

استفاده  ارد از آنیگر موکردند تا بتوانیم مقاله نویسی را به شیوه ای اصولی و دقیق فرا گرفته و در حیطه کاری، آموزشی و د

 ند از آن بهره مند شوند.کنیم و همچنین سایر افراد در موارد مشابه می توان

نه ای گرم و ه و پشتوااری داددر آخر این مقاله را تقدیم می کنم به عزیزانم پدر و مادر بهتر از جانم، که مرا در امر تحصیل ی» 

بوده و اقع وورم مفید راد کشمحکم برایم بوده اند تا بتوانم جایگاه اجتماعی ویژه ای برای خودم در جامعه داشته باشم و برای اف

 در پیشبرد پیروزی و موفقیت و سربلندی ایران عزیزم سهیم باشم.
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