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 چکیده

های آموزشی و اخیر اقدامات زیادی درجهت افزایش امکاناتی نظیر نوسازی و احداث ساختمان هایاگرچه طی سال

ها مانند های محروم کشور انجام شده، اما همچنان برخی استانهوشمندسازی مدارس و رفع کمبودها در سطح استان

طوری که به گفته رئیس آموزش و پرورش ، این ار دارد، بهخوزستان و سیستان و بلوچستان از نظر کیفی در سطح پایینی قر

معضلی که به عوامل متعددی از جمله تبعات جنگ هشت ساله و  .قرار دارد 31استان از نظر سطح علمی و آموزشی در رتبه 

آموزش در استان  گردد که البته اکنون برنامه آموزشی جامعی برای ارتقای کیفیشرایط اقلیمی و جغرافیایی این استان برمی

جم به عامل شرایط نامناسب اقلیمی و جغرافیایی استان و کمبود امکانات وگو با جاموی در گفت .تهیه و تدوین شده است

ای پس از کسب های زبده و حرفهکند: این شرایط موجب شده بسیاری از نیروها و معلمرفاهی و خدماتی اشاره و تصریح می

آموزشی، متقاضی ترک استان و انتقال به دیگر مناطق کشور باشند و در نتیجه این مساله تاثیر زیادی تجربیات فراوان علمی و 

با وجود همه این عوامل تاثیرگذار، نبود برنامه جامع و مدون علمی و آموزشی برای  .در افت کیفی آموزش در سطح استان دارد

آموزان خوزستانی است که اکنون ما طرحی را براساس شی دانشترین عامل افت تحصیلی و آموزتوسعه آموزشی استان، مهم

 23ایم و المللی، ملی و محلی و براساس سند تحول بنیادی آموزشی آموزش و پرورش، تهیه و تدوین کردههای بینشاخص

 .اولویت برای آن مشخص شده است که با عمل به آن، بیشتر مشکلات آموزش برطرف خواهد شد
 

 آسیب، اجتماعی، کمین، دانش آموزان، مقاطع ابتدایی، مدارس، مناطق محرومی: های کلیدواژه 

 

 

 



 یتیو علوم ترب یمطالعات روانشناس

 828-838، صفحات 1401 زمستان ،4 شماره ،8 دوره

829 

 

 مقدمه

ها یتترین محورهای این برنامه است، به تشریح برخی از این اولوآموز، معلم، خانواده و تجهیزات از اساسیچهار محور دانش

سواد هزار بی 650اکنون دی مردمان این خطه است؛ زیرا همسواها از بین بردن بیترین این اولویتپرداخته  و نخستین و مهم

آموزان هستند و این در حالی است که والدین هزار نفر، والدین دانش 200در خوزستان وجود دارند که یک سوم آنها معادل 

به کمک آنها به  آموز خود باشند تا بتوان مفاهیم آموزشی را ابتدا از طریق معلم و سپسگاه فرزندان دانشباید تکیه

مقطع  وجه ویژه به .شودسواد باشند، در این روند اختلال ایجاد میآموزان منتقل و تفهیم کرد، اما وقتی والدین بیدانش

با  .کندهای این طرح عنوان میدبستانی و همچنین توجه خاص به آموزش دختران و مدارس دخترانه را از دیگر اولویتپیش

یش از پهای فرهنگی، ضرورت آموزش یکسان فرهنگی، زبانی و گویشی در این استان و برخی محرومیتتوجه به تنوع قومی، 

ش نمایان از پی مدرسه در این کودکان وجود دارد که همین امر لزوم توجه ویژه به مقطع پیش دبستانی را در استان بیش

ها در مورد آنها وجود دارد اعمال برخی محرومیت وان آمیز نسبت به تحصیل دختراز سوی دیگر، همچنان نگاه تبعیض .کندمی

ژه وضع ان بویو با توجه به نقش فرهنگی این قشر در جامعه به عنوان مادران آینده، ضرورت توجه خاص به آموزش دختر

 .شودبهداشتی و ورزشی آنها که اکنون چندان مناسب نیست، روشن می

است، به توضیح این  العاده عمیقهای آموزشی در این استان فوقی فراوان، چالشبا وجود برخورداری از منابع علمی و فرهنگ 

آموز در مناطق مرزی استان با تنوع قومی و هزار دانش 200سواد، وجود هزار والدین بی 200ها پرداخته و علاوه بر وجود چالش

ختیار ای برای پرداختن به آنها در او اعتباری ویژهت که باید منابع مالی های آموزش و پرورش استان اسزبانی از دیگر چالش

های آموزان روستایی با محرومیترو و ثابت کشور و بیشترین دانشآموزان عشایر کوچزاده، بیشترین دانشداشت.به گفته تقی

ها ه آنب خاص مناطق مرزی نیز در این استان هستند که هر دو قشر از مشکلات آموزشی استان محسوب شده و رسیدگی

 .طلبداعتبارات خاصی را می

های مهم لشیگر چاخروج نیروهای زبده علمی از استان را به دلیل کمبود امکانات، خدمات رفاهی و شرایط بد اقلیمی از د

توانند در ارتقای سطح علمی های باتجربه که مینفر از معلم 6000هر ساله  .کندآموزشی در سطح استان عنوان می

ما طبق قانون و ادرصد این افراد بومی استان هستند،  90که موثر باشند، متقاضی خروج از استان هستند و با این آموزاندانش

ای معلمان که ارتقای سطح علمی و حرفهزاده با تاکید براینتقی .توان مانع آنها شدپس از گذراندن دوره تدریس قید شده، نمی

کند: ریح میر استان اشاره و تصشی تهیه شده در استان است، به وضع کمی آموزشی دهای سند آموزنیز یکی دیگر از اولویت

ها حرکت آلآموز در کشور است و اگر بخواهیم طبق ایدهآموز، سومین استان از نظر تعداد دانشهزار دانش 960این استان با 

 .شود نوبتهمدرسه کم داریم تا مدارس از دو نوبته بودن خارج و تک 1200کنیم، 

ه طوری دارد باستان سیستان و بلوچستان در زمینه کیفیت آموزشی مدارس وضع چندان بهتری نسبت به استان خوزستان ن 

رورش پکه محمدمهدی زاهدی، رئیس کمیسیون آموزش و تحقیقات مجلس شورای اسلامی نیز درباره مشکلات آموزش و 

روزی سبب های مدارس شبانهگوید: پرداخت نشدن بخشی از هزینهمی سیستان و بلوچستان و علل افت تحصیلی در این استان

 .آموزان و پایین آمدن خدمات و کیفیت تحصیلی آنها شده استبروز مشکلاتی در تامین تغذیه دانش

د اند، ولی حتی یک نفر استخدام جدیهزار نفر نیروی وزارت آموزش و پرورش در این استان بازنشسته شده 14که ضمن این 

کند. روسای مناطق آموزش و پرورش آموزان را تشدید میایم که این موضوع مشکل نیروی انسانی و تحصیلی دانشنداشته

ش و ، آموزجنوب سیستان و بلوچستان نیز چندی پیش در دیدار با اعضای کمیسیون آموزش مجلس و مدیران وزارت علوم

یی جیره غذا ا کمبودمدارس و سرانه آموزشی، هوشمندسازی مدارس، نبود یپرورش و دانشگاه آزاد، کمبود اعتبار اداره کردن 

بار، فقدان آموزان طرح روستا مرکزی با وانتنشجایی داجابه روزی و هزینه انشعاب آب، تلفن و برق،برای مدارس شبانه

ی را و گل تیجاری، خشتیحصارکشی مدارس، کمبود دبیر دروس پایه فیزیک، زیست، شیمی، ریاضی، وجود مدارس کپری، اس

 .ان در مسیر ارتقای سطح علمی آن عنوان کردندترین مشکلات آموزشی استاز مهم
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چستان تان و بلوان سیسمحمدسعید اربابی، نماینده مردم ایرانشهر، سرباز و دلگان در مجلس نیز انتقال معلمان از جنوب است 

افزاید: وگو با فارس میکند و در گفتفیت مراکز آموزشی عنوان میرا سبب افت شدید تحصیلی و وارد آمدن آسیب جدی به کی

ر مناطق ی که دتا پایان برنامه پنجم توسعه، هیچ گونه استخدام جدیدی در آموزش و پرورش وجود نخواهد داشت، در حال

 .های مختلف درسی مواجه هستیمجنوبی سیستان و بلوچستان با انتقال نیروهای متخصص در رشته

کند: خالی می های علوم پایه، فیزیک و... وجود دارد، تصریحون در مناطق جنوبی استان مشکل جدی کمبود دبیر در رشتهاکن 

ز از حد مجاز های درس به دلیل نبود معلم و فشار آمدن به چند معلم باقیمانده و تدریس طولانی و بیش ابودن بیشتر کلاس

 .خواهد داشت ت دیگری از جمله افت شدید تحصیلی را در پیسوی یک معلم، علاوه بر خستگی وی، مشکلا
 

 بیان مسئله:

دن کند که در برآورشود و تا زمانی ادامه پیدا میتغییرات اساسی در خط مشی آموزشی معمولاً به تحولات جامعه مربوط می

ن جتماعی چواواملی اند بسیارند. عنیازهای جامعه مؤثر باشد. عواملی که توجه به مسأله آموزش کودکان محروم را سبب شده

 وانشناختی،راند. تغییراتی در نظریه نهضت حقوق مدنی و نگرانی سیاستمداران از وجود فقر در کشوری متمکّن از آن جمله

کند. تری درباره تأثیر رفتار تربیتی بر کودکان ارائه میهای تازهخاصّه در مورد رشد هوش که ذکر آن گذشت، نیز فرضیه

أی مشهور دیوان ر.شته از آن، در سالهای اخیر بر محتوای ذهنی ارائه شده به کودکان در مدارس تأکید زیادی شده استگذ

توان فرصت پوست نمیم مبنی بر این که با جداسازی تسهیلات آموزشی کودکان سیاه 1958عالی کشور آمریکا در سال 

ن رأی، طی داد. به دنبال ایوی و انسجام بخشیدن به مدارس خبر میتحصیل یکسانی ایجاد کرد، از نبرد طولانی برای تسا

و یکی  عیض نژادیونی تبپانزده سال، روشهای مختلف نیل به این هدف تجربه شده است. اولین اقدام از میان برداشتن موانع قان

 قی و ادغاملاوه بر موانع حقوای سنگین بوده و هنوز کامل نشده است. عکردن مدارس در سراسر کشور بود. این کار وظیفه

سیعی وکرد در سازمان و شکل رفت و آمد مدرسه تغییرات مدارس، طرحهای تفکیک مدارس در بسیاری از مناطق ایجاب می

د وقعیت جدیشد که مصورت پذیرد؛ تا تسهیلات مدارس یکسان شود. در مواردی این گونه طرحها با مخالفت والدینی روبرو می

های های سفیدپوست طبقه متوسط به حومهدیدند. با مهاجرت گروهی خانوادهن خود نامتناسب میرا برای فرزندا

ر ه علاوه، دنشین، در شهرهای بزرگ، برخی از نظامهای آموزشگاهی تقریباً به سیاهپوستان اختصاص یافته است. بسفیدپوست

ین ط قدیمیترین نقاستند و در نتیجه معمولاً مدارس ابسیاری از شهرها، مناطق محروم و اقلیت نشین قدیمترین نقاط شهر ه

تخصص  ل تجربه وا حداقبساختمانها را دارد و عده شاگردان آن بیش از اندازه است. معلّمان این قبیل مدارس پایین شهر اغلب 

 .کنندتدریس می

ی ی پایینترضع تحصیلر شد که آنها واین حقیقت آشکا« برخوردار از تسهیلات آموزشی»بعد از تلفیق گروه اقلیت با شاگردان 

 ای دیگر خطا را متوجه خانه و اجتماعاتیدانستند و عدهدارند. گروهی این نقص را ناشی از آموزش ناقص گذشته آنان می

دامه اند، یعنی اماکنی که موجب عدم آمادگی آنها برای تحصیل شده است. با ادانستند که این کودکان در آنها تربیت شدهمی

لًا خهای آموزش جبرانی که برای رفع نارساییهای ناشی از شد. برنامهموزش، فاصله توفیق در تحصیل میان کودکان بیشتر میآ

لهای اخیر، اعضای در سا.پیشرفت تحصیلی پی ریزی شده بود، گاه برای ادغام مدارسی و گاه جایگزینی برای ادغام، عرضه شد

م شدن حش اند، با این امید که پاسخگویی روزافزون مدارس محلی و کر مدارس شدهگروههای اقلیت خواستار نظارت محلی ب

چه که عنی آنحقارت در محلات محروم سبب شده است که تساوی واقعی و فرصت آموزش همگانی برای کودکان ایجاد شود، ی

ه تا به امروز ادغام )یا با مفهوم انمتأسف.اند حاصل آیدادغام مدارس و آموزش جبرانی تا کنون در نیل به آن ناموفق مانده

 رهای کاملدر دو محدودتر آن عدم تبعیض نژادی(، آموزش جبرانی یا نظارت محلی بر مدارس، هیچ کدام در مناطق مختلف یا

 .اند تا بتوان تأثیر هر یک از آنها را با پیشرفت تحصیلی کودکان محروم ارزیابی کردبه تجربه نرسیده
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 روانشناختی یتحوّلات نظریّه

مبنی  ر بحثهاییر برابداز آغاز بررسی علمی تکامل انسان، در باره تأثیرات محیط در رشد انسان بحثهای زیادی درگرفته است. 

ژوهش، این پاند، طی سالها بر این که تعداد زیادی از گروههای فرعی جوامع به علل ویژگیهای توارثی دچار محرومیت شده

ارس است گذارد. نتیجه حاصل از این بحثها ایجاد آموزش جبرانی در مدمحیط بر هوش تأثیر می مسأله مطرح شده است که

تا به امروز به هیچ طریقی  مسأله امکان ترمیم هوش انسان.کندکه در آن فعّالیّتهای آموزشی، نارساییهای محیطی را جبران می

ای که تغییرات دهد، اندیشهش بطور جدی مورد سؤال قرار میاین اندیشه را در مقاله اخیر (Jensen) ثابت نشده است. جنسن

کی اختار ژنتیداند. جنسن با ارائه نظریاتی معتقد است نقش محیط در مقایسه با ساساسی رشد هوش را نتیجه تأثیر محیط می

ائه شده های تربیتی ارنامهتردید در جامعه ما بعضی گروههای کوچک، به رغم وضع محیطی یا برفرد ناچیز است. به اعتقاد او بی

 .دهندیبه آنها، به علت داشتن نوعی ژنهای همنوع  در انجام برخی اعمال ذهنی استعداد کمتری از خود نشان م

جادله من نیز این اند، ولی باید خاطرنشان ساخت که هم اکنوگرچه بسیاری از روان شناسان تاکنون این نظریه را مردود دانسته

لّمان، ست ولی معاامشخص نید تا زمان نامعلومی در آینده نیز ادامه یابد. هرچند نتیجه غائی بحث فوق همچنان ادامه دارد و شا

ای عمل کنند که عملکردشان بتواند بر مسؤولیت شغلیشان اثرات آیند، باید به گونهای به شمار میکه محیط گرایان حرفه

 .عمیقی داشته باشد
 

ن کنند. دک را تعییاند تا برنامه آموزشی خاص هر کومعلّمان تست هوش و نظایر آن را به کار گرفتهبسیار اتفاق افتاده است که 

در  شود؛ با این فرض که مردم به یادگیری مسائل مطرح شدهتست هوش در حقیقت از مجموع معلومات عمومی تشکیل می

 آید، از اعتباریبسیاری از گروههای اقلیت پیش متست دسترسی یکسانی داشته باشند. ولی چنین فرضی نظیر آنچه در مورد 

آورد.  توان به جای تست تفاوتهای استعداد تحصیلی، آزمون امکانات تحصیلی به عملبرخوردار نیست، در این صورت می

وه، علا آورد. بهر میاستفاده از این قبیل تستها برای محدود نگهداشتن فرصتهای آموزشی کودکان نوعی سنّت خود اجرا به با

نشان  شود استعداد واقعی کودک محروم راممکن است تستهایی گروهی یا تستهایی که برای کودکان سنین پایین طرح می

 .هنددندهد. از این رو معلّمان باید بدون در نظر گرفتن سابقه کودک، استعداد آموزشی همه کودکان را رشد 
 

 تغییراتی در نقش مدرسه

 ، خاصّه درهای جدید برای کودکان محروم مؤثر است تحول اخیر در مفهوم نقش مدرسهریزی برنامهسومین عاملی که در پایه 

یا تربیت  های دورتر، در مدارس خردسالان بیش از هر چیز به رشد اجتماعی و عاطفیسالهای اولیه آموزش است. در گذشته

 .شدمیننداشت، به رشد فکری کودکان نیز توجّهی مدارس جایی  دادند. از آنجا که آموزش ذهنی درمنش کودک اهمیت می

شد و پرورش ذهن م، سالهای اوّلیّه کودکی سالهای ر 1960م و اوایل دهه  1950های آموزشی نو در اواخر دهه با آغاز برنامه

د. شی مطرح شزهای آموکودکان شناخته شد. آموزش علوم، علوم اجتماعی، ریاضی و زبان برای مقاطع تحصیلی اولیه در برنامه

های پیاژه اغلب برای حمایت های جدید آمد. اندیشههای رشد انسان به کمک دست اندرکاران برنامهتحولات در نظریه

 .رفتپیشنهادهای برنامه ریزی جدید به کار می

کودکان  به را سرعت چنین حرکات اجتماعی و فکری بطئ بود. اقدامات اولیه در جهت بهبود آموزش کودکان محروم اولویت

ه های مربوط به کاهش افت تحصیلی و افزایش پیشرفت تجربی کودکان دبیرستانی، زمینه مساعدی شد کداد. برنامهبزرگتر می

ی کودکان های آموزشی پیش دبستانی برابتدریج به اهمیت آموزش در سالهای اول مدرسه بیشتر توجه شود. همچنین برنامه

 .کانات آموزشی برای کاهش نارساییهای آموزشی رونق یافتمحروم و بویژه فراهم آوردن ام

هایی که در بسیاری از آنها به ها قضاوت مناسب کرد ولی تجزیه و تحلیل شیوهتوان در باره این قبیل برنامههرچند هنوز نمی

ض مربوط به ماهیت و های آموزش جبرانی از چند پیش فررسد. شیوهکار رفته است و اثرات احتمالی آنها مفید به نظر می

 .شودبرخی از آنها در بخش زیر بحث می شوند که دربارهنیازهای کودکان محروم مشتق می
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 ضرورت تحقیق: اهمیت و

ت خست مشکلاناشیم. اگر بخواهیم برای خردسالان محروم امکانات آموزشی لازم فراهم کنیم باید دو امر را در نظر داشته ب

ش هداف آموزباره ایژگیهای شخصی آموزش پذیر و مؤثر در آموزش او را بشناسیم. دوم آنکه درآموزشی کودک یعنی سابقه و و

ر نظر برایشان د خواهیم با آموزش آنها جای خاصیّ را در ساختار اجتماعی جامعهکودکان محروم تصمیماتی اتخاذ کنیم. آیا می

امل گروه خاصیّ از شجمعیت محروم .جامعه به وجود آوریمای در کل ای برای عناصر تازهخواهیم اهداف تازهبگیریم یا می

تردید در ویژگیهای دهد و این گونه فرهنگها بیشود بلکه اعضای آن را بسیاری از فرهنگهای فرعی تشکیل میجامعه نمی

یر وزشی و سامکن، آخاصیّ مشترکند، از جمله فقری بیش از فقر عموم مردم، و تأثیر پذیری از تبعیضهای گوناگون شغلی، مس

 .جوانب زندگی

ت دن حرکشمسأله تعلیم و تربیت کودکان محروم باید در گستره جامعه شهری، یعنی در جایی که بسرعت بسوی صنعتی 

تجربه ا بییکند، نیز تجزیه و تحلیل شود. طی سالهای گذشته امکانات استخدامی برای افرادی که تحصیلات اندک داشته می

 شد به دست ماشین سپردهتجربه انجام میاست. بسیاری از شغلهایی که در گذشته به دست کارگران بی اند کاهش یافتهبوده

 .باشندیم کافی مییابند عموماً مستلزم تعله راه میای که به جامعهای تازهشده است و حرفه

علت به  امروزه به ه کار مشغول شوند ولیارع بتوانستند در مزهرچند در گذشته بسیاری از افراد تعلیم ندیده و فاقد مهارت می

 انند محصولشود و تعداد کارگرانی که بتوکار گرفتن تکنولوژی جدید و ماشینهای پیچیده، این زمینه شغلی نیز تعطیل می

این  ای شهرنشین فقیر برای درآمد و رفاه بیشتر به روستاها مهاجرت کنند بهیابد. اگر عدهقابل توجهی عرضه کنند کاهش می

ل به علت رجه اومعنی نیست که در مناطق روستایی مشکل تعلیم و تربیت کودکان محروم وجود ندارد بلکه این مسأله در د

زم قرار لاشود و معمولاً در زمره مشکلات روستا مورد توجه تحولات اقتصادی و افزایش جمعیت یک مسأله شهری شمرده می

 .گیردنمی

اخت اطرنشان سخر باید ای از افراد موسوم به محروم باید با احتیاط ارائه شود. نخست بار دیگهر نوع توصیف کلی از مجموعه

یان مروه را از گتوان گروه خاصی از مردم را محروم خواند. به علاوه هر نوع توصیف گروهی باید تفاوتهای فردی داخل که نمی

تواند هر لکه خصوصیات توصیف گروهی فقط میبیده گرفت توان وجود این تفاوتها را نادبردارد. ولی از این طریق نمی

کند. در حقیقت وضع های ارائه شده در مورد تمام افراد گروه محروم صدق نمیای را پیچیده کند. بسیاری از جملهمجادله

ضعیتی ی که در وسانز کابسیاری از افراد این گروه هرگز با این گونه تعاریف مطابقت ندارد. این واقعیت که سالهاست بسیاری 

اند موفقیتهایی را در جامعه کسب کنند سودمندی تعیین و تعریف خصوصیات گروهی افراد اند توانستهفقیرانه تربیت شده

 .دهدکند بلکه اهمیت تفاوتهای فردی موجود در هر گروه را تا حدی افزایش میمحروم را نفی نمی

کند کار می اصیّ کودکخی آموزشی مختصّ آنها باید برای معلّمی که با گروه هاهر نوع بحث درباره کودکان محروم و برنامه

ین اهایی که قرار است بطور عینی در کلاس در بوته آزمون قرار گیرند. های قابل اجرا تلقی شود، فرضیهنوعی ارائه فرضیه

ا با راه حلهای ن مسؤولیتها احتمالًا فاصله داشتن آن تفاوت مسؤولیتهای معلمّ با تعاریف کلی ارائه شده یها را باید به میزافرضیه

 .حروم دانستتوان راهی صحیح در راستای کار با کودکان مآموزشی پیشنهاد شده تعدیل یا رد کرد. در واقع این راه را می
 

 ویژگیهای جسمی کودکان محروم

هده کرد. بطور کلی آنها نسبت به کودکان توان در کودکان محروم مشاویژگیهای جسمی خاصّ ناشی از فقر را معمولاً می

شوند، مشکلات جسمی دارند و مستعد بیماریند. این امر به علت نبودن برخوردار از وضعیت بهداشتی مناسب بیشتر بیمار می

نظر  از.باشدگذارند میخدمات پزشکی در مناطق مسکونی آنها و مسأله استفاده از امکاناتی که آن خدمات در اختیار آنها می

کلی عده پزشکان و تعداد بیمارستانهای محلات پایین شهر کمتر از مناطق زندگی مردم عادی است. در نقاطی که درمانگاه 

ساخته شده، مردم برای استفاده باید معمولاً وقت و نیروی زیادی را صرف کنند. انتظار طاقت فرسا در صفهای طولانی، معالجه 
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های فقیر از مراجعه به ن ایجاد ارتباط مداوم بیمار با دکتر اغلب سبب دلسرد شدن خانوادهعمومی درمانگاهها و نبودن امکا

 .شودپزشک در موارد جزئی می

نهای رصد زایماشود، زیرا دنتیجه آنکه، معمولاً فشار محرومیت از همان ابتدای تولد، یا در حقیقت زودتر از آن، احساس می

طرح ین نسبت منیز ا در افراد محروم بیش از سایرین است. در مورد مرگ و میر نوزادان جنین مرده، نارسا و مسائل بارداری

یز نت تغذیه ت مشکلااست. با رشد کودک امکان بیمار شدن او بیشتر است و گاه به علت کمبود غذایی یا برنامه غذایی نادرس

لق و با فقر مط ذایی است ولی گاه نیز بطور مستقیمربوط به ناآشنایی با برنامه ریزی غآید. گرچه این امر تا حدی مپیش می

ی تهیه غذا باید برا عمولاًمناتوانی در تهیه غذای مورد نیاز ارتباط دارد. بررسیها نشان داده است افراد فقیر محلات فقیرنشین 

 قیمت ممکن این تفاوتشود. پول بیشتری بپردازند در غیر این صورت به آنها کالای نامرغوب با قیمت مناطق دیگر داده می

دار خرید ظیر مقاست یکی به دلیل هزینه بیشتر کسب در مناطق فقیرنشین و دیگر به علت شیوه خرید ساکنین این نقاط )ن

های سنگین زینهکند فروشندگان رفتار غیراخلاقی داشته باشند. به علاوه هکمتر( باشد، ولی فرهنگ این مناطق نیز ایجاب می

 (4).گذاردهای فقیر عایدی چندانی باقی نمیقبیل اجاره، اثاث منزل و غیره( برای خانواده سایر مایحتاج )از
 

 ویژگیهای اجتماعی کودکان محروم

سرپرست عهده شوند که پدر حضور ندارد. گاه مؤسسات کمک به کودکان بیای تربیت میبسیاری از کودکان محروم در خانه

مک استفاده کند از این شود تا همسر و فرزندان او بتوانند، از این رو پدر از خانواده جدا میها هستدار نظارت بر رفاه این خانه

یشتر است تر و با جمعیت بها معمولًا زیاد است. محل سکونت کودکان محروم عموماً فقیرانهکنند. عده فرزندان این نوع خانواده

های محروم، بخصوص دهعدّه زیادی از کودکان خانوا.شودل کودکان تفاوتهایی مشخص دیده میو در الگوهای تربیتی این قبی

ها و خطرات زندگی در این مناطق، از جمله امکان ثباتی خانوادهکنند. بیدر مناطق پرجمعیّت شهرها، کاملاً در انزوا زندگی می

ر د و با کمتادی از روز را در خانه بگذراننکودکان مدت زی دهد کهای شکل میحمله، تهاجم و سرقت، الگوی زیست را بگونه

 .کسی جز خانواده خود در تماس باشند

 

 ویژگیهای روانی کودکان محروم

 با رفتار اتی کهمهمترین مشکل اغلب معلّمان در برخورد با کودکان محروم تحمل خصوصیات روانی آنها است، بویژه خصوصی

جلی آنها تد ولی ته این خصوصیات ممکن است ریشه در عوارض جسمی و اجتماعی داشته باشآنان در مدرسه ارتباط دارد. الب

ودکان محروم کبارزترین خصوصیات روانی بسیاری از .بیش از همه با مدرسه، موقعیت یادگیری وشخص معلّم ارتباط دارد

یر کلامی لیّتهای غز فعاّر اعمال کلامی بیش اناتوانی آنها در هماهنگی با موقعیت آموزشی مدرسه است. آنها این ناتوانی را د

سته ی آنها پیوسازند و به علت کلامی شدن هرچه بیشتر فعّالیّتهای آموزشی مدرسه، مشکلات ناشی از ناتوانی زبانآشکار می

 .شوندبیشتر می
 

اند. هیگر پی برددسه با کودکان ای از متخصّصان تعلیم و تربیت به وجود تفاوتهایی در شیوه تفکّر کودکان محروم در مقایعده

ری کنند، نامگذاعناصری از شیوه رفتار کودک محروم را، که در کلاسهای سنتی مشکلاتی ایجاد می ( Reissman) ریسمن

 .کنند یا در سنین بالاترکرده است. این سؤال مطرح است که آیا این عناصر در سالهای اولیه بروز می

توان حروم و غیر محروم توانایی یادگیری از طریق ادراک و استعداد یادگیری از راه تداعی را میمیان تفاوتهای ذهنی کودکان م

نام برد. جنسن چنین عنوان کرده است که کودکان محروم قدرت یادگیری مطالب از راه درک را ندارند، در حالی که یادگیری 

کند که بهتر است آموزش کودکان است. او پیشنهاد میبه کمک تداعی یعنی به ذهن سپردن مطالب برای آنها امری ساده 

محروم در مراحل نخست آموزش به طریق تداعی باشد. هرچند گروهی از پژوهشگران الگوهای آموزش از راه تداعی را برای 
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ک یادگیری ها به پیشرفت موفقیت آمیز آنها به کماند ولی در بسیاری از برنامهتعلیم و تربیت کودکان محروم مفید دانسته

 .ادراکی اشاره شده است
 

ورد ترین توصیف برای تفاوتهای موجود که مهای زیادی ارائه شده است. شاید اساسیدر باره نقایص زبانی کودک محروم نوشته

با زبان کودکان محروم  باشد. به نظر او تفاوتهای کلیدی میان (Bernstein) قبول اکثر روان شناسان بوده است بیان برنشتاین

ی لائم زبانم از عکودکان دیگر در محدوده ساختمان ترکیبی یا زبان شناسی نهفته است. او نظر داده است که کودکان محرو

های برند. علائم زبانی محدود جملهکنند در حالی که سایر کودکان علائم زبانی گسترده  به کار می( استفاده می9محدود )

اهیم ه برای مفاست ک فشرده و جزمی است و نظام کلّی نمادها در مرتبه پست است. زبانی کوتاه و از نظر دستوری ساده دارد،

نظر  قیقتر و ازدرسد ولی برای تبادل اطلاعات رسا نیست. علائم زبانی گسترده، ضمنی و تقویت مفاهیم مشابه مقید به نظر می

 .آیدشمار میهای بیدستوری صحیحتر است و به کار بیان اندیشه

 این علائم شود. کودکانی که قادر به استفاده اززبان مدرسه و زبان اغلب بحثهای رسمی از علائم گسترده استفاده میدر 

ن آموزشی شود زیرا سخن آنها هنگام صحبت با معلّمان و دیگر مسؤولانیستند در مدرسه دچار نارسایی ادراکی و بیان می

 .معنی استبی
 

که  ادر و کودکشود. فعّالیّتهای تربیت کودک و پی ریزی تقابل مظه تولد به کودک آموخته میمهارتهای ذهنی و زبانی از لح

. نبودن بیاموزند کودکان نام گرفته است بر این هدف استوارند که مهارتهایی را قبل از آغاز مدرسه به« برنامه آموزشی پنهان»

ها در ن خانهدین ایمده مشکل آنها تلقی شده است. سیاست والاین نوع برنامه آموزشی در خانه کودکان محروم یکی از علل ع

کنند و د میها تفاوت دارد. آنها وقت کمتری را صرف رسیدگی به وضع کودک خوآموزش رفتار صحیح به کودکان با سایر خانه

نی رشد سمی، اجتماعی و رواهای جتوان دریافت که چگونه جنبهنوع ارضاء خاطر آنها با والدین دیگر تفاوت دارد. به سادگی می

 .شوندر مدرسه منجر میدخورند و به محرومیت کودک در الگویی به هم گره می

نین آورد ولی چهرچند در تصویر ارائه شده، مشکلات کودکان محروم همان مسائلی است که کودک با خود به مدرسه می

وارد سیاری متوجهی به نیازهای کودکان محروم در بنیست که مدرسه در ایجاد مشکلات آموزشی سهمی نداشته باشد. بی

ست و جود آمده اکند. اینکه این وضع چگونه به ومدرسه را به بنگاه امانت فروشی یا به مرکز عرضه الگوهای تبعیض تبدیل می

و، برخلاف رود توان کرد از محدوده این بحث خارج است. مشکلات کودکان محروم از مدرسه فراتر میبرای رفع آن چه می

دی از تواند برای بهتر ساختن وضع عده زیاای، آموزش صحیح آنها را ریشه کن نخواهد کرد. در عین حال مدرسه میاعتقاد عدّه

 .اشدبشماری داشته آنها و فراهم آوردن امکانات آموزشی بهتر برای آنها فعّالیّتهای بی
 

 بهبود روشهای مداخله

بیعی طمول و ی ما نسبت به فقر و تبعیض، این احساس کلی است که این دو عارضه، معیکی از تحولات عمده در طرز تلق

ر نهایت دهای فقیر و محروم بکاهیم بلکه توانیم از گرفتاریهای خانوادهنیستند. اکنون این اندیشه مطرح است که ما نه فقط می

ت ای عمل کنند، تقویخواهند بشکل دورهللی که میقادریم فقر را ریشه کن کنیم. کلید این فرایند تشخیص علل فقر است، ع

 این حرکت خله درشوند، یکی دیگری را در ارتباطی مداوم گاه بشکل علت و معلول دوباره به وجود آورد و گاه بصورت مدا

قابل ی و مداخله در آموزش دو خط مشی بنیاد.، یک زمینه از مداخله شناخته شده استای گسستگی ایجاد کند. آموزشدوره

ن رای کودکابآنها  اجرا دارد. اول شناسایی امکانات آموزشی رسمی و غیر رسمی برای هر کودک از لحظه تولد و به کارگیری

ی ون فقط برارسند و ایجاد فرصتهای روزافزمحروم. دوم شناسایی آن دسته از عناصر محرومیت که وخیمتر از همه به نظر می

ای کند و خط مشی دوم به ایجاد برنامهای حاوی غنای کلی اشاره میشی اول به برنامهکاستن این قبیل مشکلات خاص. خط م

ط خشود. این دو انجامد، یعنی آموزشی کاملًا متفاوت با آنچه به کودکان معمول عرضه میدقیقتر درباره آموزش جبرانی می

 .بین داشته باشدجبرانی وضعی بیناهای آموزش مشی به تجربه رسیده است ولی سعی بر آن است که غالب برنامه
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 نتیجه گیری:

 رای آموزشیهای بنیادی در برخی طرحها وجود دارد که اطلاعات مفید و قابل اجرایی را بمعمولاً چند شیوه کلی و فرضیه

محل  کودک، تغییر ساختار« خارج از کلاس»ها عبارتند از: تدارک نیازهای دهد. این شیوهکودکان محروم به معلّمان می

، غنای کلی ساختن زیست، آموزش والدین، کار با کودکان خردسال، افزایش کارایی مدارس منطبق با نیازهای کودکان، فراهم

ش انگیزه افزای آموزش مهارتهای خاص آماده سازی به کودکان، بهتر ساختن عملکرد ذهنی آنان، ساده کردن زبان آموزش و

 .یادگیری

ن ها بر فراهم ساخترود، در بسیاری از برنامهروم از مشکل آموزش آنها در مدرسه فراتر میاز آنجا که مسائل کودکان مح

ه های آغاز مطلوب بشود. نمونه مناسب و قابل عرضه این قبیل خدمات در اغلب برنامهخدمات غیر آموزشی تأکید بیشتری می

 .خوردچشم می
 

کودکان  ه کاهش دادن مشکلاتوب باید به این فرضیه توجه کنیم کهای آغاز مطلبرای شناخت مفهوم رشد کودک در برنامه

جرای ازیم. در اشود بلکه باید تمام مشکلات رشد آنها را مشخص سمحروم تنها با آشنایی ما با مسائل تحصیلی آنان عملی نمی

ی تماعی و درمانشود بلکه هدف توجه به مشکلات جسمی، اجبرنامه آغاز مطلوب فقط آموزش پیش دبستانی مطرح نمی

ی مغذی و خوراک کودکان تحت پوشش است. بخش مربوط به تغذیه در این برنامه، مسؤول تهیه یک وعده ناهار متناسب، مواد

 رکز تربیتیشود. در یک مگاه صبحانه است. در آنجا به محتوای غذا، طریقه پذیرایی و آداب غذا خوردن کودکان توجّه می

شاره به ند و ان سؤال از کودکان در باره غذاهایی که دوست دارند و غذایی که دوست ندارمناسب سعی بر آن است که ضم

 .اصول تربیتی غذا خوردن، آنها را با انواع غذاها آشنا کنند

گیرند و از یمخدمات بهداشتی نیز بخشی از برنامه آغاز مطلوب است. کودکان تحت معاینات پزشکی و دندانپزشکی قرار 

ج آنان کنند. بعد از طی مراحل مختلف سنجش و معاینه، درمان عوارض جسمی و قابل علابخشی استفاده می خدمات مصونیت

 ف این مرکزشود. برنامه ریزی برای ادامه معالجات به کمک مراکز بهداشت عمومی یا خصوصی از جمله وظایبرنامه ریزی می

شتی شکلات بهداکند بلکه گفتگو با والدین در باره مقناعت نمی است. برنامه بهداشتی مرکز معمولاً به فراهم ساختن خدمات

وع مراکز نتهای این عّالیّکودکان و ایجاد امکان برای آموزش و مشاوره بیشتر در مورد اقدامات بهداشتی در خانه نیز از جمله ف

 .است

ن ا مددکارایرزیده ددکاران اجتماعی وخدمات اجتماعی نیز بخشی از برنامه مراکز رشد کودک است. کارکنان این مراکز از م

ها بر عهده شود که خدماتی نظیر کمک به والدین در حل مشکلات کودکانشان و مسائل خصوصی خانوادهمحلی تشکیل می

 .گیردآنهاست. در برخی موارد، مشاوره با پدر یا مادر بطور مستقیم انجام می

رین شکل آن خواهد. بهتمک میکدر این مورد با مراجعه به پدر یا مادر از آنها  گاه مرکز، توان اجرای خدمات مورد نیاز را ندارد،

مددکار محل  نتیجه نباشد.است که مرکز با دیگر مراکز محل ارتباط کاری نزدیک برقرار کند تا مراجعات والدین اصولاً بی

 .شود باشد کمک رسانی بخوبی انجام ن و مرکز باشد، در صورت لزوم اظهارنظر کند و ناظرتواند رابطی بین والدیمی

ت مات و نظارشوند ولی گاه هماهنگسازی و اداره خدمعلّمان در کمتر مواردی عهده دار خدمات رسانی مستقیم به والدین می

گذرد ه میچه هر کودک ها خدمات مورد نیاز خود را دریافت کنند از وظایف آنهاست. معلمّ باید بداند در خانوادبر اینکه خانواده

فتار ر تغییر رواده دو این وظیفه حتی در زمانی مطرح است که ارائه خدمات بر عهده افراد دیگر باشد. تغییرات در وضع خان

تر میمیشود. آشنایی با رویدادهای بیرون از مدرسه کودک در درک رفتار کودک در مدرسه و صکودک در مدرسه منعکس می

 .رسدقعی خاص، مفید به نظر میساختن محیط آموزشی برای او در موا

منطقه به حساب آورد که نشان دهنده ساختار و ارزشهای موجود در آن  توان حاصلی از وضعیت زندگی یکاغلب مدارس را می

اند. معلّم، که نماینده مدرسه است باید پاسخگوی نیازهای ناحیه خود باشد و شاید حتی در صورت لزوم خود را با ناحیه

ای برای تغییر سیاستهای یک ناحیه تبدیل شود. ولی افتد که مدرسه به وسیلهآنجا تطبیق دهد. بندرت اتفاق می هایخواسته
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ای داشته تواند در ساختار آن ناحیه تأثیر قابل ملاحظهدر برخی موارد نحوه تهیه خدمات آموزشی برای کودکان محروم می

 .باشد

ی خدمات کان اجرای پی، سازمان مهد کودکها و کودکستانها بر اساس نیاز و امدر میسی س« گروه رشد کودک»در طرحی بنام 

ز دولتی ر مراکبرای کودکان سیاهپوست مناطق دورافتاده میسی سی پی و معمولاً بدون کمک نظامهای آموزشی محل یا سای

رزشهای اراث و عکس کننده میتشکیل شد. همچنین این سازمان با این اعتقاد رشد یافت که برنامه پیش دبستانی باید من

ا و هایی از این گروه برای حمایت و رشد مهد کودکهفرهنگی جمعیت سیاهپوست تحت پوشش باشد. در هر منطقه کمیته

وجود ماختمانهای ها، در ابتدای امر، ناگزیر به تدارک وسائل کار و تهیه مسکن شدند. سکودکستانها به وجود آمد. این کمیته

لّم را اشت که معدوجود  ه تعمیر داشتند. در صورت دسترسی نداشتن به معلّمان باسابقه برای تدریس، این امکانمعمولاً نیاز ب

دادند و یشکیل متاز میان اهالی، بدون در نظر گرفتن سابقه آموزش رسمی، انتخاب کنند. مسؤولان امر سرویسهای مشاوره 

 شی معمولاً کردند. محتوای مواد آموزمشکلات آموزشی کودکان تربیت میمعلّمان تازه کار را برای تدریس و کمک به بررسی 

 .های خاص محیطی کودکان بودشامل تجربه

 یار هماهنگای شدن آموزش بسهرچند تجربه این گروه عمری کوتاه داشت ولی مفهوم آموزش دوران اولیه کودکی را با منطقه

ر دکردند که  ها و سیاستهایی را دنبالس یک مرکز پیش دبستانی، تجربهکرد. اعضای کمیته به منظور سازمان دهی برای تأسی

ای کردن آموزش ای از مفاهیم پایه در شیوه منطقهفشرده (Levin) های هر منطقه نیز قابل استفاده بود. لِوینسایر زمینه

 :کودکان خردسال را بشکل زیر عرضه کرده است

ویشی برای پتوان بر مناطق فقیرنشین تحمیل کرد. محتوای برنامه باید بشکل یمفاهیم از پیش تعیین شده رشد کودک را نم

ای را بر آنها نامهرجی بررشد درک افراد هر منطقه درآید. اگر مناطق فقیرنشین خود تجربه برنامه را بر عهده نگیرند قدرتی خا

وب بطور ع آغاز مطلای خاصی از نوزی و اجرای برنامهریتحمیل خواهد کرد. از نیروها و استعدادهای مردم محروم باید در برنامه

 ظافت باشد.توان پذیرفت که سهم عمده پدران، مادران و اعضای جمعیتهای محروم تنها فروشندگی یا نکامل بهره جست. نمی

سازد. ای جدا میآورد و از مردمان فقیر طبقهای تابع به وجود میای نوعی حرفهاین مفهوم و بهره گیری از افراد غیر حرفه

آموزشی کامل و  دهیم باید با شأن و مقام فرد کاملاً تطبیق کند و امکاناتای قرار میفعّالیّتهایی را که در اختیار افراد غیرحرفه

 .ای برسدمطابق با واقعیت برای او فراهم آید تا به مرحله حرفه

ندگی بهتر زیش دبستانی جوامع محروم که هدف آن تأمین ش پای برای تحول اجتماعی شود. اگر آموزآغاز مطلوب باید وسیله

توان نام یم، فقط برای کودک است جامعه را به سوی تحول اجتماعی سوق ندهد، از نظر تعلیم و تربیت و اصول جامعه شناسی

حل مشکلات فقر ای برای های تازهبر آن نهاد. امروزه آگاهی رشد یافته و خودجوش جوامع فقیر سبب رویش شیوه« فریب»

ای ساخته شوند که روابط دهنده و گیرنده سنتی را که عامل نابودی ارزشهای وجودی انسان ای باید به گونهشود. افراد حرفهمی

 .شود کنار گذارنداست و سبب تسلیم آدمی به ضعف مطلق می

حتوای متوان از ن یک جامعه را نمیبرداشت ما از مفاهیم فوق، این اصل مسلم است که درک و علاج مشکل آموزشی کودکا

ه اندن بسنددگی خوبافت تربیتی آن جامعه جدا دانست. در آموزش مناسب برای کودکان محروم، نیاید تنها به مهارتهای آما

ای ای بزرگتر به دلیل نیازهاند یا برای ایجاد جامعهگذرد بیگانهکرد زیرا زمانی که والدین نسبت به آنچه در جامعه آنها می

 .ها تغییری ایجاد کندتواند در کودکان آنبیشتر از خود قدرتی ندارند، آموزش نمی

یکی از ارزشمندترین راههای افزایش کارایی در مراکز رشد کودک همیاری فعالانه والدین با برنامه است. این همیاری سبب 

بیان فوق که در یکی از کتابهای برنامه آغاز  .شودگسترش ارتباط نزدیکتر و مداومتر میان کودکان خُردسال و والدین آنها می

رساند. هرچند نوع و میزان شرکت والدین های آموزشی کودکان محروم را میمطلوب آمده اهمیت کلی شرکت والدین در برنامه

والدین دهد. شرکت های مختلف متفاوت است، ولی معمولاً نفس شرکت بخشی عمده از هر برنامه را تشکیل میدر برنامه

ها است. میزان شرکت والدین ترین گامها در این نوع برنامهسواد در روند تصمیم گیری آموزشی یکی از عمدهمحروم و اغلب بی

ها آنقدر اندک است که آنها را از تلاشهای بشردوستانه برای آموزش دوران کودکی محرومان که در گذشته در این قبیل برنامه
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آید معمولاً اثرات خاصیّ بر تحولی که از طریق این نوع همیاریها در روند تصمیم گیری به وجود می سازد.مرسوم بود دور می

 .کلاسهای مراکز پیش دبستانی و نیز بر مناطق پیرامون این مراکز دارد

خود از  ت فرزندانیتوان با والدین اجرا کرد آموزش مهارتهایی خاص به آنها است تا بتوانند در تربفعاّلیّت مهم دیگری که می

کند، و معمولًا ای با رفتار والدین تلفیق میها عناصر آموزشی معلّم را، بشکل آگاهانهآنها بهره جویند. در حقیقت، این برنامه

 .همان چیزی است که شاید والدین طبقات متوسط بشکلی ناآگاهانه درک کنند

 را بر عهده ل یک منطقه محرومطرح کرده است، کار با والدین اطفاهایی که ، از دانشگاه فلوریدا، در شیوه(Gordon)گوردون

آموزند، آن گاه این ها، نحوه رفتار متقابل مادر و کودک را میگذارد. مادران، طی دیدارهای هفتگی از خانهزنان همان منطقه می

 .برندروشها را هر روز بطور منظم در بازی با کودکان خود به کار می

ربیت اجرای تارائه شده است متخصصان تعلیم و  (Susan Gray) یتی دوران کودکی که توسط سوزان گِرِیدر برنامه ترب

نها را با آنگیزند و یط برابرنامه آموزش والدین را بر عهده دارند. در این برنامه سعی بر آن است که والدین را در سازش با مح

 .های خاصّ تربیت کودکان آشنا سازندشیوه

ر خانه با وظایف خاصی را برای والدین پیشنهاد کردند تا بطور هفتگی د (Mary Lane) و مری لین ( Karnes) کرنس

ستفاده های راهنما اها از کتاب، اسباب بازی و بازیهای دسته جمعی به همراه کتابچهکودکانشان به کار بندند. در این پروژه

ازیها بدوساعته ابزارهائی نظیر وسائل کمک آموزشی و انواع  ایشد. والدین جلسات هفتگی داشتند و در گردهماییهمی

های خود را در طول هفته خواستند تا آموختهآموختند و از آنها میساختند. سرودهای مختلف و بازیهای انگشتی را نیز میمی

دین به لی با والطور کبهر هفته  به فرزندان خویش تعلیم دهند. راههای استفاده از این مواد، نقاط قوت و نقاط ضعف آموزشهای

  .شدبحث گذارده می

ست. اول های فوق ثابت اشاید فنون خاصّ کار با والدین با یکدیگر تفاوت داشته باشند ولی چند نکته اصلی در مورد همه پروژه

ز مطرح کلاسی نی تهایلیّآنکه اگر هدف از آموزش کودکان محروم دستیابی به نتایج قابل ملاحظه است، باید نیازی فراسوی فعاّ

ا دارند توانایی ر دهد که والدین با مهارتهای خاص آموزش کودکان آشنایی ندارند ولی اینباشد. علاوه بر آن، واقعیت نشان می

و  ان والدینباط میکه آن مهارتها را به کمک عاملی خارجی بیاموزند. نکته سوم این که هدف هر برنامه بهبود بخشیدن ارت

 .وردراهم آت نه آنکه رهاسازی کرد که در محیط تربیتی متفاوتی موجبات بیگانگی او با پدر یا مادر را فکودک اس
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