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بخشی‌به‌آموزش‌و‌پرورش‌ابتدایی:‌مرور‌تحلیلی‌نقش‌معلم،‌برنامه‌درسی‌و‌‌کیفیت

آموزان‌جانبه‌دانش‌محیط‌یادگیری‌در‌رشد‌همه  

‌3هادی‌میکائیلی‌پروین،‌2امیرحسن‌صابر،‌1علی‌قلی‌زادگورانی
 پرورش.، معلم رسمی آموزش و ، دانشجوی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشیکارشناسی آموزش ابتدایی1
 ، معلم رسمی آموزش و پرورش.، دانشجوی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشیکارشناسی آموزش ابتدایی2
 ، معلم رسمی آموزش و پرورش.، دانشجوی کارشناسی ارشد مدیریت آموزشیکارشناسی آموزش ابتدایی3

‌

‌چکیده

تواند مسیر رشد شناختی،  وتربیت است که کیفیت آن می تعلیمترین و اثرگذارترین مراحل نظام  دوره ابتدایی یکی از حساس

بخشی به آموزش ابتدایی به  های اخیر، کیفیت آموزان را تحت تأثیر قرار دهد. در سال عاطفی، اجتماعی، اخلاقی و مهارتی دانش

انکارناپذیر یافته است. پژوهش  های بنیادین آن، ضرورتی های آموزشی تبدیل شده و توجه به مؤلفه های اصلی نظام یکی از دغدغه

آموزان دوره ابتدایی انجام شده  جانبه دانش حاضر با هدف مرور تحلیلی نقش معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری در رشد همه

یی، به شده و اسناد مرتبط با آموزش ابتدا است. این مطالعه از نوع مروری ـ تحلیلی است و با تکیه بر مبانی نظری، مطالعات انجام

تحلیل ابعاد مختلف کیفیت آموزشی پرداخته است. نتایج بررسی نشان داد که سه مؤلفه معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری در 

های  تعامل با یکدیگر، نقش محوری در ارتقای کیفیت آموزش ابتدایی دارند. معلم توانمند با برخورداری از دانش تخصصی، مهارت

ساز یادگیری عمیق و پایدار است. برنامه درسی نیز در صورتی  آموزان، زمینه ن تدریس و ارتباط مؤثر با دانشتربیتی، رویکردهای نوی

اثربخش خواهد بود که متناسب با نیازهای رشدی کودکان، منعطف، کاربردی و مبتنی بر پرورش ابعاد مختلف شخصیت آنان 

تواند انگیزش تحصیلی، تعامل اجتماعی و  محور می اب و مشارکتگر، ایمن، جذ طراحی شود. همچنین، محیط یادگیری حمایت

بخشی به آموزش ابتدایی نیازمند نگاهی سیستمی و  آموزان به مدرسه را تقویت کند. بر این اساس، کیفیت احساس تعلق دانش

د با تمرکز بر توانمندسازی گذاران و مدیران آموزشی بای بنابراین، سیاست؛ هماهنگ میان عوامل انسانی، محتوایی و محیطی است

 .آموزان را فراهم سازند جانبه دانش های درسی و بهبود فضای یادگیری، زمینه تحقق رشد همه معلمان، اصلاح برنامه

 .جانبه، یادگیری معنادار بخشی آموزشی، آموزش ابتدایی، نقش معلم، برنامه درسی، محیط یادگیری، رشد همه کیفیتکلیدواژه:‌
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‌مقدمه‌

آید؛ زیرا در این  شمار می وتربیت رسمی هر جامعه به ترین دوره در نظام تعلیم ترین و حساس و پرورش ابتدایی، زیربنایی آموزش

ها،  گیرد و بسیاری از نگرش آموزان شکل می های اولیه رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، اخلاقی و مهارتی دانش دوره، زمینه

های آغازین تحصیل،  های یادگیری در سال (. کیفیت تجربهUNESCO, 2021شود ) یت میها و الگوهای رفتاری آنان تثب ارزش

گیری هویت فردی، مشارکت اجتماعی و آمادگی آنان  آموزان اثرگذار است، بلکه در شکل تنها بر موفقیت آموزشی آینده دانش نه

بخشی آموزش و پرورش ابتدایی،  رو، توجه به کیفیت (. ازاینOECD, 2019کننده دارد ) های آینده نیز نقش تعیین برای ایفای نقش

های اخیر، مفهوم کیفیت در آموزش از یک برداشت  شود.در دهه های آموزشی در جهان محسوب می های اصلی نظام یکی از اولویت

امع تحول یافته است. در این نگر، مانند دستیابی به نمرات بالاتر یا افزایش نرخ قبولی، به یک نگاه چندبعدی و ج محدود و کمی

های  شود، بلکه ابعادی مانند عدالت آموزشی، فرصت رویکرد جدید، کیفیت آموزشی صرفاً به پیامدهای تحصیلی محدود نمی

پذیری و توانایی حل مسئله  های تفکر، خلاقیت، مسئولیت جانبه، رضایت از تجربه یادگیری، پرورش مهارت یادگیری برابر، رشد همه

ای  بخشی به آموزش ابتدایی مستلزم توجه به مجموعه (. بر این اساس، کیفیتFullan, 2016; UNICEF, 2020گیرد ) ز دربرمیرا نی

گذارند.در میان  تنیده بر فرایند یاددهی ـ یادگیری اثر می صورت درهم ای، سازمانی و محیطی است که به از عوامل انسانی، برنامه

گر یادگیری،  دهنده دانش، بلکه تسهیل فقط انتقال بتدایی، معلم جایگاهی محوری دارد. معلم نهعوامل مؤثر بر کیفیت آموزش ا

اند که کیفیت  ها نشان داده کننده تعاملات کلاسی و سازنده فضای روانی و اجتماعی کلاس است. پژوهش الگوی تربیتی، هدایت

آموزان، از  تدریس و توانایی او در برقراری ارتباط مؤثر با دانش های ای، باورهای تربیتی، روش های حرفه عملکرد معلم، شایستگی

(. در Hattie, 2009; Darling-Hammond, 2017جانبه کودکان است ) ترین عوامل اثرگذار بر پیشرفت تحصیلی و رشد همه مهم

مان دیگری به هدایت، حمایت آموزان در این مرحله بیش از هر ز یابد؛ زیرا دانش دوره ابتدایی، این نقش اهمیت بیشتری می

های یادگیری معنادار نیاز دارند.در کنار نقش معلم، برنامه درسی نیز یکی از عناصر بنیادین  عاطفی، بازخورد مستمر و فرصت

را های ارزشیابی  ها و شیوه ها، فعالیت رود. برنامه درسی، چارچوبی است که اهداف، محتوا، روش شمار می کیفیت آموزش ابتدایی به

کند. اگر برنامه درسی صرفاً بر انتقال محفوظات و بازتولید دانش تأکید کند،  های آموزشی را تعیین می دهد و مسیر تجربه سامان می

های سنی کودکان، نیازهای جامعه  ای که با ویژگی آموزان باشد؛ اما برنامه درسی تواند پاسخگوی نیازهای رشدی و واقعی دانش نمی

پذیری و  های زندگی، مسئولیت ساز پرورش تفکر انتقادی، خلاقیت، مهارت تواند زمینه معاصر همسو باشد، می و تحولات دنیای

رو، بازاندیشی در محتوای برنامه درسی و نحوه  (. ازاینOrnstein & Hunkins, 2018; Schleicher, 2018یادگیری پایدار شود )

عنوان سومین مؤلفه کلیدی، نقشی  زش ابتدایی است.محیط یادگیری نیز بهبخشی به آمو اجرای آن، از الزامات اساسی کیفیت

شود، بلکه  آموزان دارد. محیط یادگیری تنها به فضای فیزیکی کلاس محدود نمی های آموزشی دانش اساسی در کیفیت تجربه

دهد. کلاس درس ایمن،  خ میشود که در آن یادگیری ر ای از شرایط روانی، اجتماعی، عاطفی و تعاملی را شامل می مجموعه

آموزان را تقویت  نفس، انگیزش درونی و تعامل سازنده دانش تواند احساس تعلق، اعتمادبه بخش، می گر، مشارکتی و انگیزه حمایت

زا و فاقد انعطاف، زمینه افت تحصیلی، کاهش مشارکت و تضعیف رشد فردی را فراهم  های خشک، تنش کند؛ در حالی که محیط

گیری نگرش خود نسبت به مدرسه و  (. در آموزش ابتدایی، که کودکان در مرحله شکلFraser, 2012; OECD, 2017) کنند می

کند.با وجود اهمیت این سه مؤلفه، بررسی ادبیات پژوهش  یادگیری قرار دارند، کیفیت محیط یادگیری اهمیت دوچندان پیدا می

اند و کمتر به تعامل و پیوند میان  صورت جداگانه بررسی شده ز این عوامل بهدهد که در بسیاری از مطالعات، هر یک ا نشان می

یابد که  ها در چارچوب یک نگاه جامع به کیفیت آموزش ابتدایی توجه شده است. در حالی که کیفیت واقعی زمانی تحقق می آن

عمل کنند. به بیان دیگر، حتی برخورداری  صورت هماهنگ و مکمل معلم توانمند، برنامه درسی هدفمند و محیط یادگیری غنی، به

گونه که  ای و محیط یادگیری مطلوب، به نتایج مورد انتظار منجر نخواهد شد؛ همان از برنامه درسی مناسب بدون معلم حرفه

(.از Creemers & Kyriakides, 2015توانمندی معلم نیز بدون پشتیبانی محتوایی و محیطی کافی، اثربخشی کامل نخواهد داشت )
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سوی دیگر، تحولات سریع اجتماعی، فرهنگی و فناورانه، انتظارات جدیدی را از نظام آموزش ابتدایی ایجاد کرده است. امروزه 

آموزانی پرورش دهند که توانایی تفکر،  مدارس ابتدایی تنها مسئول آموزش خواندن، نوشتن و حساب کردن نیستند، بلکه باید دانش

(. تحقق این انتظارات، UNESCO, 2021گاهی، حل مسئله و زیست مسئولانه در جامعه را داشته باشند )سازگاری، همکاری، خودآ

های اساسی  بنابراین، ضرورت دارد که مؤلفه؛ پذیر نیست بدون بازتعریف کیفیت آموزش و توجه به ابعاد گوناگون آن امکان

وانی شوند.بر این اساس، پژوهش حاضر با هدف مرور تحلیلی نقش بخشی به آموزش ابتدایی از منظر تحلیلی و تلفیقی بازخ کیفیت

کوشد با تکیه بر  آموزان دوره ابتدایی انجام شده است. این مطالعه می جانبه دانش معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری در رشد همه

ها بر کیفیت آموزش  حوه تأثیرگذاری آنها را تبیین کرده و ن ادبیات نظری و پژوهشی موجود، ابعاد مختلف هر یک از این مؤلفه

دهی به  های این مقاله بتواند در غنای مبانی نظری حوزه آموزش ابتدایی، جهت رود یافته ابتدایی را تحلیل کند. انتظار می

 های آموزشی و ارائه راهکارهایی برای ارتقای کیفیت مدارس ابتدایی مفید واقع شود. گذاری سیاست

‌مبانی‌نظری‌

توان آن را صرفاً در سطح  بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی، مفهومی چندبعدی، پویا و وابسته به بافت است که نمی کیفیت

وتربیت، کیفیت آموزشی به معنای  های آموزشی محدود کرد. در رویکردهای نوین تعلیم پیشرفت تحصیلی یا نتایج آزمون

آموزان در ابعاد شناختی،  جانبه دانش هایی است که به رشد متوازن و همه ای از شرایط، فرایندها و فرصت سازی مجموعه فراهم

گذار  عاطفی، اجتماعی، اخلاقی و مهارتی بینجامد. در دوره ابتدایی، این مسئله اهمیتی دوچندان دارد؛ زیرا این دوره، پایه

شدن رسمی کودک است  آغاز اجتماعیگیری نگرش نسبت به مدرسه، تثبیت هویت فردی و اجتماعی و  های بعدی، شکل یادگیری

(.از منظر نظری، کیفیت آموزش ابتدایی را باید در پیوند میان عناصر اصلی فرایند 13۳3؛ مهرمحمدی، 13۳2)شعبانی، 

مند  صورت مستقل، بلکه در تعاملی نظام وتربیت، یعنی معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری تحلیل کرد. این سه مؤلفه، نه به تعلیم

یابد که معلمِ برخوردار از  گذارند. در واقع، کیفیت آموزش زمانی تحقق می آموزان اثر می متقابل بر تجربه یادگیری دانش و

ای، برنامه درسیِ هدفمند و محیط یادگیریِ غنی، در یک چارچوب تربیتی منسجم و هماهنگ به کار گرفته  های حرفه شایستگی

 (.13۳۱؛ ملکی، 13۳5شوند )فراهانی، 

‌بخشی‌در‌آموزش‌و‌پرورش‌ابتدایی‌.‌مفهوم‌کیفیت1

وتربیت، کیفیت آموزشی غالباً به میزان انطباق فرایندها و پیامدهای آموزشی با اهداف مورد انتظار، نیازهای  در ادبیات تعلیم

هایی  درسه بتواند فرصتبخشی به معنای آن است که م یادگیرندگان و اقتضائات جامعه تعبیر شده است. در آموزش ابتدایی، کیفیت

جانبه آنان فراهم آورد. از این منظر، کیفیت نه فقط  های رشدی کودکان و مبتنی بر پرورش همه معنادار، عادلانه، متناسب با ویژگی

چه نوع »و « دهد در چه محیطی یادگیری رخ می»، «شود چگونه آموزش داده می»، بلکه به «شود چه چیزی آموزش داده می»به 

ویژه  (.در نظام آموزشی ایران نیز اسناد بالادستی، به13۳0؛ بازرگان، 13۳۱نیز مربوط است )شریعتمداری، « شود ی تربیت میانسان

کنند. بر اساس این سند،  آموزان تعریف می ساحتی دانش را در پیوند با تربیت تمام سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، کیفیت

آموز و دستیابی او به مراتبی از حیات طیبه است؛  هدف نهایی آموزش و پرورش، رشد متوازن ابعاد گوناگون شخصیت دانش

محور، ناظر به میزان تحقق ابعاد تربیتی  می و نمرههای ک بنابراین، هرگونه ارزیابی از کیفیت آموزش ابتدایی باید فراتر از شاخص

(. این نگاه، کیفیت را از یک مفهوم صرفاً آموزشی به یک مفهوم تربیتی ـ 13۳0مختلف باشد )شورای عالی انقلاب فرهنگی، 

اند که  ردهریزی درسی و آموزش ابتدایی تأکید ک نظران ایرانی حوزه برنامه دهد.در همین راستا، صاحب فرهنگی ارتقا می

آموز، معنادار، فعال، مشارکتی و متناسب با نیازهای واقعی زندگی باشد.  شود که یادگیری برای دانش بخشی زمانی محقق می کیفیت

اگرچه دستیابی به سواد پایه از اهداف اساسی دوره ابتدایی است، اما محدود کردن کارکرد این دوره به آموزش خواندن، نوشتن و 
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پذیری، تعامل  ساز پرورش تفکر، مسئولیت ا فلسفه نوین آموزش ابتدایی سازگار نیست. آموزش ابتدایی باید زمینهحساب کردن، ب

 (.13۳2؛ شعبانی، 13۳3بخشی و احساس تعلق به جامعه نیز باشد )مهرمحمدی،  اجتماعی، خودنظم

‌بخشی‌آموزش‌ابتدایی‌.‌جایگاه‌معلم‌در‌کیفیت2

شمار  ترین و اثرگذارترین عنصر در سطح مدرسه و کلاس درس به بر کیفیت آموزش، معلم مهمدر میان عوامل گوناگون مؤثر 

کند.  تری پیدا می آید. در دوره ابتدایی، نقش معلم فراتر از انتقال اطلاعات است و ابعاد تربیتی، عاطفی، ارتباطی و هدایتی پررنگ می

تواند نگرش  آموز می اجتماعی مدرسه است و کیفیت تعامل او با دانش معلم ابتدایی غالباً نخستین الگوی رسمی کودک در محیط

(.از منظر 13۳4؛ سیف، 13۳2کودک را نسبت به یادگیری، مدرسه، خودپنداره تحصیلی و روابط اجتماعی شکل دهد )شعبانی، 

تخصصی و تربیتی، تسلط بر  ای بررسی کرد. دانش توان در سه سطح دانش، مهارت و نگرش حرفه های معلم را می نظری، شایستگی

های فردی، توانایی ارزشیابی فرایندی، مهارت در مدیریت کلاس و همچنین نگرش مثبت به  های تدریس، شناخت تفاوت روش

(. در آموزش ابتدایی، 13۳2؛ شعبانی، 13۳4های اثربخشی معلم هستند )سیف،  ترین مؤلفه آموزان، از مهم یادگیری و رشد دانش

ای فعال، اکتشافی و  محور و انفعالی، به تجربه شوند که معلم بتواند یادگیری را از حالت حافظه تر می ها زمانی اثربخش این شایستگی

ای شده است. از این دیدگاه، معلم کارآمد  های انسانی و تربیتی معلم نیز تأکید ویژه دار تبدیل کند.در ادبیات ایرانی، بر ویژگی معنا

تخصص آموزشی، از حساسیت تربیتی، درک عاطفی، توان ارتباطی و تعهد اخلاقی برخوردار باشد. چنین کسی است که افزون بر 

آموزان را افزایش دهد و زمینه بروز استعدادهای آنان را  تواند فضای امن روانی در کلاس ایجاد کند، مشارکت دانش معلمی می

آموزان بیش از هر چیز به پذیرش،  های نخست مدرسه، دانش ژه در سالوی (. به13۳1بند،  ؛ علاقه13۳۱فراهم آورد )شریعتمداری، 

حمایت، تشویق و بازخورد سازنده نیاز دارند و این امور در کیفیت فرایند یاددهی ـ یادگیری نقشی اساسی دارند.همچنین، 

های درسی، تغییر نیازهای  امهپذیر نیست. تحولات برن ای مستمر معلمان امکان بخشی آموزش ابتدایی بدون توسعه حرفه کیفیت

ای قرار داشته باشند.  کند که معلمان همواره در مسیر یادگیری حرفه یادگیرندگان و گسترش رویکردهای نوین آموزشی ایجاب می

توانند به  ای از جمله راهکارهایی هستند که می های ضمن خدمت، یادگیری همکارانه، پژوهش در عمل و بازاندیشی حرفه دوره

بخشی،  بنابراین، معلم در مبانی نظری کیفیت؛ (13۳5؛ فراهانی، 13۳۱قای کیفیت عملکرد معلمان ابتدایی کمک کنند )ملکی، ارت

 شود. آفرین تلقی می ای و تحول نه یک عنصر اجرایی ساده، بلکه کنشگری حرفه

‌آموزان‌ابتدایی‌جانبه‌دانش‌.‌برنامه‌درسی‌و‌نقش‌آن‌در‌رشد‌همه3

های تدریس و  های یادگیری، روش لب فرایند تربیت رسمی و عمومی است و از طریق آن اهداف، محتوا، فعالیتبرنامه درسی، ق

های آموزشی این  یابند. در دوره ابتدایی، اهمیت برنامه درسی از آن جهت بیشتر است که تجربه های ارزشیابی سازمان می شیوه

؛ 13۳۱دهد )ملکی،  هه کودک با دانش، مدرسه و جامعه را نیز شکل میهای پایه، بلکه نحوه مواج تنها یادگیری دوره، نه

های جدید برنامه درسی، تأکید بر آن است که محتوا نباید صرفاً جنبه انتقال اطلاعات داشته باشد،  (.در نظریه13۳3مهرمحمدی، 

آموزان باشد. در این  های اجتماعی دانش ابلیتهای اخلاقی و ق های زندگی، ارزش های فکری، مهارت ساز رشد توانایی بلکه باید زمینه

ها و مراحل رشد کودکان تناسب  ای است که با نیازها، علایق، توانایی رویکرد، برنامه درسیِ مطلوب برای آموزش ابتدایی، برنامه

(.در 13۳۱؛ ملکی، 13۳۳محوری پیش ببرد )فتحی واجارگاه،  داشته باشد و یادگیری را از طریق فعالیت، تجربه، تعامل و مسئله

گراست.  مدار و امتحان های درسی سنتی، غلبه رویکرد محتوامحور، حافظه ادبیات آموزشی ایران، یکی از نقدهای مهم به برنامه

چنین رویکردی اگرچه ممکن است به انتقال بخشی از دانش رسمی منجر شود، اما در پرورش خلاقیت، تفکر انتقادی، قدرت حل 

آموز، پیوند یادگیری  یادگیری چندان موفق نیست. در مقابل، برنامه درسی کیفی باید زمینه مشارکت فعال دانش مسئله و استقلال

(.از سوی دیگر، در 13۳2؛ شعبانی، 13۳3های فردی را فراهم سازد )مهرمحمدی،  پذیری در اجرا و توجه به تفاوت با زندگی، انعطاف



روانشناسی و علوم تربیتیمطالعات   

133-151صفحات ، 1405 تابستان، 2، شماره 12دوره   

311 
 

ساحتی باشد؛ یعنی بتواند  برنامه درسی مطلوب در ایران باید ناظر به تربیت تمام چارچوب سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،

صورت متوازن پرورش دهد )شورای عالی انقلاب  آموز را به ابعاد اعتقادی، اخلاقی، علمی، اجتماعی، زیستی و هنری شخصیت دانش

برد و آن را به ابزاری برای ساختن تجربه  فراتر می (. این نگاه، مسئولیت برنامه درسی را از سطح انتقال دانش13۳0فرهنگی، 

بخشی در آموزش ابتدایی، مستلزم بازنگری در محتوای برنامه درسی،  بنابراین، هرگونه کیفیت؛ کند تربیتی جامع تبدیل می

 های اجرای آن و هماهنگی آن با نیازهای روز کودکان و جامعه است. روش

‌قق‌کیفیت‌آموزشیعنوان‌بستر‌تح‌.‌محیط‌یادگیری‌به۴

گیرد. در گذشته،  محیط یادگیری، مفهومی چندلایه است که ابعاد فیزیکی، روانی، اجتماعی و آموزشی کلاس و مدرسه را دربرمی

شد؛ اما در رویکردهای جدید، این مفهوم شامل کیفیت روابط انسانی،  محیط یادگیری بیشتر به امکانات و فضای فیزیکی محدود می

؛ کدیور، 13۳1بند،  شود )علاقه روانی، فرصت مشارکت، ساختار تعاملات، جو عاطفی کلاس و فرهنگ مدرسه نیز میاحساس امنیت 

ای باشد که کودک در آن احساس امنیت، پذیرش، احترام و انگیزش  گونه (.در دوره ابتدایی، محیط یادگیری مطلوب باید به13۳2

شدت از فضای کلاس، نوع تعامل معلم،  کنند، بلکه به طریق محتوا دریافت نمی کند. کودکان در این سنین، یادگیری را تنها از

زده داشته باشد،  آور و رقابت پذیرند. اگر کلاس درس فضایی خشک، اضطراب های عاطفی روزمره اثر می واکنش همسالان و تجربه

گر و  بیند. در مقابل، فضای حمایت یز آسیب میآموز ن یابد، بلکه رشد اجتماعی و عاطفی دانش تنها انگیزش تحصیلی کاهش می نه

(.محیط 13۳2؛ کدیور، 13۳4تری را به دنبال دارد )سیف،  نفس بیشتر و تعامل سازنده تر، اعتمادبه مشارکتی، یادگیری عمیق

به اظهار  دادن های تدریس تعاملی، فرصت دهی مناسب کلاس، استفاده از روش یادگیری مطلوب، همچنین مستلزم توجه به سازمان

کننده  آموز صرفاً دریافت کننده و رشددهنده است. در چنین محیطی، دانش های تشویق کارگیری ارزشیابی آموزان و به نظر دانش

شود. این مسئله با مبانی تربیت نوین و همچنین با  منفعل دانش نیست، بلکه عضوی فعال در فرایند یادگیری محسوب می

کنند )ملکی،  پذیری و یادگیری فعال تأکید می ایران همخوانی دارد که بر مشارکت، مسئولیتهای اسناد آموزشی  گیری جهت

ای نیز، کیفیت محیط یادگیری به متغیرهایی مانند مدیریت آموزشی،  (.از منظر مدرسه13۳0؛ شورای عالی انقلاب فرهنگی، 13۳۱

ای که از جو  آموزان وابسته است. مدرسه معلمان و دانش روابط انسانی، فرهنگ سازمانی، امکانات آموزشی و میزان حمایت از

تری برای تحقق کیفیت آموزشی فراهم  ای مطلوب و حمایت مدیریتی برخوردار باشد، زمینه مناسب سازمانی سالم، تعاملات حرفه

و برنامه درسی فعلیت  بنابراین، محیط یادگیری را باید بستر تحقق عملی کیفیت دانست؛ بستری که در آن، نقش معلم؛ آورد می

 یابد. می

‌بخشی‌در‌آموزش‌ابتدایی‌آموزان؛‌غایت‌کیفیت‌جانبه‌دانش‌.‌رشد‌همه۵

آموزان است. این مفهوم بر آن دلالت دارد که  دانش« جانبه رشد همه»یکی از مفاهیم محوری در مبانی نظری این پژوهش، 

های  بعد شناختی، متمرکز شود؛ بلکه باید به رشد هماهنگ و متوازن جنبهوتربیت نباید تنها بر یک بعد از وجود انسان، مانند  تعلیم

ای از رشد قرار دارد  ای دارد؛ زیرا کودک در مرحله مختلف شخصیت او توجه داشته باشد. در دوره ابتدایی، این مسئله اهمیت ویژه

(.در 13۳4؛ سیف، 13۳۱نیده است )شریعتمداری، ت های او عمیقاً با تحولات هیجانی، اجتماعی، اخلاقی و بدنی درهم که یادگیری

ساحتی پیوند  جانبه با مفاهیمی چون تربیت متوازن، پرورش ابعاد مختلف شخصیت و تربیت تمام متون تربیتی ایران، رشد همه

پذیری،  ی، نظمگیری خودباور های پایه، به شکل خورده است. این رویکرد بر آن است که مدرسه ابتدایی باید در کنار آموزش مهارت

مداری نیز کمک کند )شورای عالی انقلاب فرهنگی،  پذیری و اخلاق روحیه همکاری، احترام به دیگران، مهارت ارتباطی، مسئولیت

بنابراین، هرگونه سنجش کیفیت آموزش ابتدایی که تنها بر نمره و آزمون تکیه کند، تصویری ناقص ؛ (13۳3؛ مهرمحمدی، 13۳0

دهد.از این منظر، معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری هر سه باید در خدمت تحقق رشد  می تربیتی ارائه میاز موفقیت یا ناکا



روانشناسی و علوم تربیتیمطالعات   

133-151صفحات ، 1405 تابستان، 2، شماره 12دوره   

311 
 

ها و  جانبه قرار گیرند. معلم باید نقش تربیتی و راهنمایی خود را آگاهانه ایفا کند؛ برنامه درسی باید فرصت پرورش مهارت همه

یری باید امکان تجربه، تعامل، خودابرازی و رشد عاطفی ـ اجتماعی را ایجاد کند. های متنوع را فراهم سازد؛ و محیط یادگ نگرش

 رود. شمار می بخشی واقعی در آموزش و پرورش ابتدایی به هماهنگی این سه مؤلفه، مبنای نظری مهمی برای کیفیت

آموزان این دوره مورد توجه  های رشدی دانش بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی، لازم است ابتدا ویژگی تر کیفیت برای فهم دقیق

های واقعی کودکان  ها و ظرفیت کند که با نیازها، توانایی قرار گیرد؛ زیرا کیفیت آموزش در دوره ابتدایی زمانی معنا پیدا می

های اساسی رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، اخلاقی و  ای قرار دارند که پایه دوره ابتدایی در مرحله آموزان هماهنگ باشد. دانش

های عینی به سوی  تدریج از تجربه شناسی تربیتی، کودکان در این دوره به گیری است. از منظر روان جسمانی آنان در حال شکل

محور تقویت شود، از طریق  های انتزاعی و حافظه ش از آنکه با آموزشکنند و یادگیری آنان بی تر حرکت می فهم مفاهیم پیچیده

بنابراین، آموزش ؛ (13۳2؛ کدیور، 13۳4یابد )سیف،  های عملی گسترش می وگو و فعالیت مشاهده، تجربه، تعامل، بازی، گفت

انتقال اطلاعات، زمینه کشف، های رشدی کودک طراحی شود و به جای تأکید صرف بر  ابتدایی باکیفیت باید متناسب با ویژگی

های یادگیری نیز مبنای مهمی برای تحلیل کیفیت  تجربه، پرسشگری و مشارکت فعال را فراهم سازد.در همین راستا، نظریه

کننده منفعل دانش نیست، بلکه در فرایند تعامل  گرایی، یادگیرنده دریافت کنند. بر اساس دیدگاه ساختن آموزش ابتدایی فراهم می

سازد. این دیدگاه با نیازهای دوره ابتدایی سازگاری  صورت فعال می های یادگیری، دانش را به محیط، معلم، همسالان و تجربهبا 

گیرند.  وگو، بازی آموزشی، مشاهده و حل مسئله بهتر یاد می ورزی، گفت فراوان دارد؛ زیرا کودکان در این سنین از طریق دست

شناختی، ویگوتسکی درباره نقش تعامل اجتماعی و منطقه مجاور رشد، و دیویی درباره یادگیری های پیاژه درباره رشد  دیدگاه

های معنادار و فعال  آموز در موقعیت دهد که دانش مبتنی بر تجربه، همگی بر این نکته تأکید دارند که یادگیری مؤثر زمانی رخ می

. در (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978; Dewey, 1938)پیوند برقرار شود ای و زندگی واقعی او  های مدرسه قرار گیرد و میان تجربه

های فعال تدریس تأکید شده است؛  ادبیات آموزشی ایران نیز بر ضرورت فاصله گرفتن از آموزش انفعالی و حرکت به سوی روش

جریان آموزش نقش فعال داشته باشد و آموز در  که شعبانی معتقد است یادگیری زمانی پایدار و اثربخش خواهد بود که دانش چنان

(.از این منظر، نقش معلم 13۳2های یادگیری را فراهم آورد )شعبانی،  معلم بتواند شرایط لازم برای تفکر، مشارکت و بازسازی تجربه

حتوا را به شود، بلکه معلم باید بتواند م بخشی به آموزش ابتدایی تنها در تسلط بر محتوای کتاب درسی خلاصه نمی در کیفیت

آموز است؛ یعنی آنچه در  تجربه تربیتی تبدیل کند. معلم ابتدایی در عمل، واسطه میان اهداف برنامه درسی و تجربه زیسته دانش

یابد. به  شود، در کلاس درس و از طریق فهم، نگرش، مهارت و خلاقیت معلم تحقق می های درسی طراحی می اسناد رسمی و کتاب

تواند به کیفیت واقعی منجر  امه درسی مطلوب نیز بدون معلمی توانمند، آگاه و دارای نگرش تربیتی، نمیهمین دلیل، حتی برن

های فردی، ایجاد ارتباط عاطفی، مدیریت  های آموزشی، از توانایی شناخت تفاوت شود. در دوره ابتدایی، معلم باید افزون بر مهارت

یابی رشددهنده و هدایت رفتارهای اجتماعی کودکان برخوردار باشد )سیف، های متنوع تدریس، ارزش کلاس، استفاده از روش

داند، بلکه آن را محیطی برای رشد شخصیت، تمرین  (. چنین معلمی کلاس را صرفاً محل ارائه درس نمی13۳2؛ شعبانی، 13۳4

گرایانه در  ر این میان، رویکرد انسانکند.د آموزان تلقی می پذیری دانش نفس و پرورش مسئولیت تعامل اجتماعی، تقویت اعتمادبه

آموز موجودی  بخشی آموزش ابتدایی باشد. بر اساس این رویکرد، دانش تواند مبنای نظری مهمی برای کیفیت وتربیت نیز می تعلیم

ترل، نمره های درونی و ظرفیت رشد است و مدرسه باید به جای تمرکز صرف بر کن دارای کرامت، استعداد، نیازهای عاطفی، انگیزه

ای  آموز، رابطه گرایانه، رابطه معلم و دانش های فردی و اجتماعی او را فراهم کند. در نگاه انسان و رقابت، زمینه شکوفایی توانایی

های تربیتی سند تحول  گیری گر است. این دیدگاه با جهت آمیز و حمایت ای تربیتی، احترام سویه نیست، بلکه رابطه مکانیکی و یک

جانبه و ناظر بر شکوفایی  عنوان فرایندی همه آموزان به ن آموزش و پرورش نیز همسوست؛ زیرا در سند مذکور، تربیت دانشبنیادی

شناختی آنان مورد تأکید قرار گرفته است )شورای عالی انقلاب  استعدادهای فطری، اخلاقی، علمی، اجتماعی، زیستی و زیبایی

آموزش ابتدایی زمانی قابل دفاع است که مدرسه و کلاس درس به محیطی انسانی، امن، بنابراین، کیفیت در ؛ (13۳0فرهنگی، 
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شده  ای از محتوای از پیش تعیین بخش و رشددهنده تبدیل شوند.برنامه درسی نیز در چنین چارچوبی باید فراتر از مجموعه انگیزه

هایی که  کند؛ تجربه آموز در مدرسه کسب می که دانش هایی است دیده شود. برنامه درسی در معنای عمیق خود، شامل همه تجربه

ها یا  ممکن است رسمی، آشکار، پنهان، مستقیم یا غیرمستقیم باشند. بر این اساس، کیفیت برنامه درسی تنها با حجم مطالب کتاب

رشد تفکر، خلاقیت، شود، بلکه باید بررسی شود که این برنامه تا چه اندازه به  میزان پوشش محتوای آموزشی سنجیده نمی

کند. مهرمحمدی برنامه درسی را  های اخلاقی، هویت فردی و اجتماعی و توانایی حل مسئله کمک می های ارتباطی، ارزش مهارت

ها پیوند برقرار کند )مهرمحمدی،  داند که باید میان دانش، یادگیرنده، جامعه و ارزش های تربیتی می گیری ای برای تصمیم عرصه

ای طراحی شود که  این منظر، برنامه درسی دوره ابتدایی باید با جهان واقعی کودک ارتباط داشته باشد و به گونه(. از 13۳3

برنامه درسی ملی های مدرسه و زندگی روزمره خود ارتباط معنادار برقرار کند.در نظام آموزشی ایران،  آموز بتواند میان آموخته دانش

بعدی به یادگیری تأکید دارد. در این  های گوناگون تربیت و پرهیز از نگاه تک ت توجه به ساحتنیز بر ضرور جمهوری اسلامی ایران

های فردی،  آموز، توجه به تفاوت جانبه انسان تلقی شده و بر نقش فعال دانش ساز رشد همه عنوان فرایندی زمینه سند، یادگیری به

های متنوع آموزشی تأکید شده است )شورای عالی آموزش و پرورش،  روشگیری از  پیوند آموزش با زندگی، تعمیق یادگیری و بهره

بخشی به آموزش ابتدایی، بدون بازنگری در نحوه طراحی، اجرا و ارزشیابی برنامه  دهد که کیفیت (. چنین رویکردی نشان می13۳1

نی بر کتاب درسی اجرا شود، صورت خشک، متمرکز، غیرمنعطف و صرفاً مبت پذیر نیست. اگر برنامه درسی به درسی امکان

های  های متنوع، فعالیت های واقعی یادگیری محدود خواهد شد؛ اما اگر معلم بتواند در چارچوب اهداف برنامه، از روش فرصت

ای زنده و تربیتی  محور استفاده کند، برنامه درسی به تجربه های مسئله های آموزشی و موقعیت های کوچک، بازی گروهی، پروژه

شود.یکی از ابعاد مهمی که در بحث کیفیت آموزش ابتدایی نباید نادیده گرفته شود، برنامه درسی پنهان است.  ل میتبدی

گیرند، بلکه از شیوه رفتار معلم، نوع مدیریت کلاس، روابط  ها آمده است یاد نمی آموزان در مدرسه فقط آنچه را که در کتاب دانش

دهی فیزیکی  لتی در برخوردها، فضای عاطفی مدرسه، نحوه تشویق و تنبیه و حتی سازمانعدا آموزان، عدالت یا بی میان دانش

آموزان از برنامه رسمی  ها و رفتارهای دانش کنند. گاهی اثر برنامه درسی پنهان بر نگرش های تربیتی دریافت می کلاس نیز پیام

صورت  ها را به آموزان این ارزش پذیری و همکاری باشد، دانش وگو، مسئولیت تر است. اگر فضای مدرسه مبتنی بر احترام، گفت عمیق

آمیز داشته باشد، حتی محتوای رسمی اخلاقی و تربیتی  آور و تبعیض کنند؛ اما اگر مدرسه فضایی آمرانه، اضطراب عملی تجربه می

ناپذیر از کیفیت آموزش  جدایینیز اثرگذاری لازم را نخواهد داشت. از این رو، کیفیت محیط یادگیری و فرهنگ مدرسه بخشی 

ای سازمان یابد که کودک در  گونه (.محیط یادگیری در آموزش ابتدایی باید به13۳1بند،  ؛ علاقه13۳3ابتدایی است )مهرمحمدی، 

آن احساس امنیت روانی، تعلق، احترام و ارزشمندی کند. محیطی که صرفاً بر سکوت، نظم ظاهری و کنترل بیرونی تأکید داشته 

آموزان را تضعیف کند. در مقابل،  اشد، الزاماً محیطی باکیفیت نیست؛ زیرا ممکن است مشارکت، خلاقیت و انگیزش درونی دانشب

های فردی با عدالت  محیط یادگیری کیفی، محیطی است که در آن نظم با نشاط، آزادی با مسئولیت، مشارکت با هدایت و تفاوت

یابند پرسش کنند، اشتباه کنند، تجربه کنند، با دیگران همکاری  آموزان فرصت می ، دانشآموزشی همراه باشد. در چنین فضایی

شناسی تربیتی  های روان داشته باشند و از طریق بازخوردهای سازنده مسیر رشد خود را اصلاح کنند. این نوع محیط با دیدگاه

(.در کنار معلم، 13۳4؛ سیف، 13۳2هماهنگ است )کدیور،  درباره نقش انگیزش، هیجان، خودپنداره و روابط اجتماعی در یادگیری

بخشی آموزش ابتدایی دارد. در رویکردهای  برنامه درسی و محیط یادگیری، ارزشیابی پیشرفت تحصیلی نیز نقش مهمی در کیفیت

ردهای نوین، ارزشیابی شد؛ اما در رویک آموزان محدود می بندی دانش دهی و رتبه سنتی، ارزشیابی بیشتر به سنجش پایانی، نمره

آموز، اصلاح تدریس و ارائه بازخورد سازنده است. در دوره  بخشی از فرایند یادگیری و ابزاری برای شناخت وضعیت رشد دانش

نفس و نگرش  تواند اضطراب، ترس از شکست، کاهش اعتمادبه ای و تنبیهی پیدا کند، می ابتدایی، ارزشیابی اگر صرفاً جنبه مقایسه

تواند به شناخت  درستی اجرا شود، می سبت به مدرسه ایجاد کند. در مقابل، ارزشیابی توصیفی و فرایندی، در صورتی که بهمنفی ن

های فردی و هدایت یادگیری کمک کند. این رویکرد  آموزان، تقویت انگیزش درونی، توجه به تفاوت ها و نیازهای دانش بهتر توانایی
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تر است؛ زیرا به جای تمرکز صرف بر نتیجه، فرایند یادگیری، تلاش، پیشرفت فردی و  وزان هماهنگآم جانبه دانش با هدف رشد همه

(.با این حال، ارزشیابی کیفی ـ توصیفی زمانی 13۳4؛ سیف، 13۳۳دهد )حسنی،  کیفیت تجربه آموزشی را مورد توجه قرار می

ای اجرای آن آموزش کافی دیده باشند و آن را صرفاً به تکمیل تواند به ارتقای کیفیت آموزش ابتدایی کمک کند که معلمان بر می

تنها به بهبود یادگیری کمک  صورت صوری اجرا شود، نه های توصیفی تقلیل ندهند. اگر ارزشیابی توصیفی به ها و گزارش فرم

بنابراین، در ؛ ان منجر شودآموز کند، بلکه ممکن است به افزایش بار اداری معلمان و ابهام در شناخت وضعیت واقعی دانش نمی

عنوان بخشی از نظام یاددهی ـ یادگیری دیده شود؛ نظامی که در آن معلم با مشاهده  بخشی، ارزشیابی باید به مبانی نظری کیفیت

گیری آموز را پی آموز، استفاده از پوشه کار و طراحی تکالیف عملکردی، مسیر رشد هر دانش وگو با دانش مستمر، بازخورد دقیق، گفت

آموز ابتدایی هنوز  کند.عامل دیگری که در کیفیت آموزش ابتدایی نقش اساسی دارد، ارتباط میان مدرسه و خانواده است. دانش می

شدت تحت تأثیر شرایط خانوادگی، نگرش والدین  ای او به ای به خانواده دارد و تجربه مدرسه وابستگی عاطفی و تربیتی گسترده

گیرد. اگر میان خانه و  حمایت عاطفی، فضای فرهنگی خانه و شیوه تعامل خانواده با مدرسه قرار مینسبت به آموزش، میزان 

کننده شوند. در  های آموزشی و رفتاری ممکن است برای کودک متعارض و گیج مدرسه هماهنگی تربیتی وجود نداشته باشد، پیام

آموز، تقویت انگیزش تحصیلی، کاهش مشکلات  تر نیازهای دانشتواند به شناخت به مقابل، همکاری مؤثر والدین و معلمان می

افتد،  بخشی به آموزش ابتدایی تنها درون کلاس درس اتفاق نمی رفتاری و ارتقای کیفیت یادگیری کمک کند. از این رو، کیفیت

(.عدالت آموزشی نیز از 13۳4؛ سیف، 13۳1بند،  بلکه نیازمند پیوند مستمر میان مدرسه، خانواده و جامعه محلی است )علاقه

توان از کیفیت آموزش سخن گفت، اما نسبت به دسترسی برابر  های بنیادین کیفیت در آموزش ابتدایی است. نمی مؤلفه

تفاوت بود. کیفیت  های تربیتی بی های یادگیری، امکانات آموزشی، معلمان توانمند، فضای مناسب و حمایت آموزان به فرصت دانش

آموزان از آموزش مطلوب برخوردار باشند و گروهی دیگر به  هومی ناقص است؛ زیرا ممکن است بخشی از دانشبدون عدالت، مف

های برابر محروم بمانند. در دوره ابتدایی، عدالت آموزشی اهمیت  دلیل شرایط جغرافیایی، اقتصادی، فرهنگی یا زبانی از فرصت

تواند آثار بلندمدتی بر مسیر تحصیلی و اجتماعی کودک برجای بگذارد.  ره میهای آموزشی در این دو بیشتری دارد؛ زیرا محرومیت

آموزان تأکید  های عادلانه برای شکوفایی استعدادهای دانش سازی فرصت سند تحول بنیادین نیز بر گسترش عدالت تربیتی و فراهم

ای دنبال شود که همه  گونه ش ابتدایی باید بهبخشی به آموز بنابراین، کیفیت؛ (13۳0کرده است )شورای عالی انقلاب فرهنگی، 

نظر از موقعیت اجتماعی و اقتصادی خود، امکان برخورداری از یادگیری معنادار و رشددهنده را داشته باشند.از  آموزان، صرف دانش

مور اجرایی و اداری سازی شرایط کیفیت دارد. مدیر مدرسه تنها مسئول ا سوی دیگر، مدیریت مدرسه ابتدایی نقش مهمی در فراهم

ها  دهی منابع، ارتباط با خانواده ای، سامان تواند با ایجاد جو سازمانی سالم، حمایت از معلمان، تقویت همکاری حرفه نیست، بلکه می

ای که در آن روابط انسانی مثبت، اعتماد  آموزان، زمینه تحقق کیفیت آموزشی را فراهم کند. مدرسه و توجه به نیازهای دانش

بند مدیریت  های کیفی دارد. علاقه تقابل، مشارکت معلمان و فضای حمایتی وجود داشته باشد، ظرفیت بیشتری برای اجرای برنامهم

بند،  شوند )علاقه داند که از طریق آن، منابع انسانی و مادی در جهت تحقق اهداف تربیتی هماهنگ می آموزشی را فرایندی می

تنهایی نیست، بلکه حاصل تعامل میان مدیریت  وزش ابتدایی محصول عملکرد فردی معلم به(. بر این اساس، کیفیت آم13۳1

های آموزشی  های اخیر، فناوری های کلان آموزشی است.در سال مدرسه، فرهنگ سازمانی، برنامه درسی، امکانات، خانواده و سیاست

کننده کیفیت نیست؛ بلکه زمانی  خود تضمین خودی بته فناوری بهاند. ال نیز به یکی از عناصر اثرگذار بر کیفیت یادگیری تبدیل شده

تواند به بهبود آموزش ابتدایی کمک کند که در خدمت اهداف تربیتی، یادگیری فعال و تعامل معنادار قرار گیرد. استفاده  می

آنکه کیفیت یادگیری  هد، بیسطحی از ابزارهای دیجیتال، بدون طراحی آموزشی مناسب، ممکن است تنها شکل آموزش را تغییر د

های تعاملی و منابع یادگیری  ای، فعالیت های آموزشی، محتوای چندرسانه گیری هدفمند از رسانه را ارتقا بخشد. در مقابل، بهره

ید به های فردی کمک کند. در عین حال، در دوره ابتدایی با تواند به درک بهتر مفاهیم، افزایش انگیزش و توجه به تفاوت متنوع می

های عینی توجه شود؛ زیرا رشد کودک صرفاً با آموزش  های حضوری، بازی، تعامل اجتماعی و تجربه تعادل میان فناوری، فعالیت
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توان  شده، می شود و نیازمند تجربه بدنی، عاطفی و اجتماعی در محیط واقعی است.با توجه به مباحث مطرح دیجیتال محقق نمی

عاملی و ساده نیست، بلکه حاصل پیوندی پیچیده و پویا میان عوامل  پرورش ابتدایی، فرایندی تک بخشی به آموزش و گفت کیفیت

ای، محیطی، مدیریتی، خانوادگی و اجتماعی است. معلم توانمند، برنامه درسی منعطف و رشددهنده، محیط یادگیری  انسانی، برنامه

گر، مشارکت خانواده و عدالت آموزشی، همگی در کنار یکدیگر معنا  ایمن و مشارکتی، ارزشیابی فرایندی، مدیریت مدرسه حمایت

کنند. اگر یکی از این عناصر نادیده گرفته شود، کیفیت آموزش دچار کاستی خواهد شد. برای مثال، برنامه درسی مطلوب  پیدا می

شود؛  مد دچار فرسودگی و محدودیت میآید؛ معلم توانمند بدون محیط حمایتی و مدیریت کارآ بدون معلم توانمند به اجرا درنمی

محیط یادگیری مناسب بدون مشارکت خانواده و عدالت در امکانات، اثربخشی کامل نخواهد داشت؛ و ارزشیابی رشددهنده بدون 

دهد که  یابد.در نهایت، مبانی نظری این پژوهش نشان می نگرش صحیح معلم و نظام آموزشی، به شکل صوری و اداری تقلیل می

آموز را  مدار دنبال شود. چنین رویکردی، دانش محور و تربیت بخشی به آموزش ابتدایی باید با رویکردی جامع، انسان فیتکی

داند که نیازمند رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، اخلاقی، جسمانی و مهارتی است. از این منظر، مدرسه  موجودی چندبعدی می

های زندگی و  دهی به شخصیت، نگرش، مهارت پایه نیست، بلکه نهادی تربیتی برای شکلابتدایی تنها مکانی برای انتقال دانش 

یابد که همه  بنابراین، کیفیت واقعی در آموزش ابتدایی زمانی تحقق می؛ آموز برای مشارکت سازنده در جامعه است آمادگی دانش

محور  ای معنادار، عادلانه، فعال، اخلاقی و زندگی ربهجانبه کودک قرار گیرند و یادگیری به تج اجزای مدرسه در خدمت رشد همه

 تبدیل شود.

بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی مفهومی چندبعدی، پویا و  توان گفت کیفیت شده در مبانی نظری، می بر اساس مباحث مطرح

یی به دلیل نقش بنیادین آن در ای، محیطی و مدیریتی است. دوره ابتدا ای از عوامل انسانی، برنامه وابسته به تعامل مجموعه

آموزان، از  های رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، اخلاقی و جسمانی دانش های پایه و زمینه ها، مهارت گیری شخصیت، نگرش شکل

وا، توان صرفاً با میزان انتقال محت رو، کیفیت در این دوره را نمی آید. ازاین وتربیت به شمار می ترین مراحل نظام تعلیم حساس

شدن  آموزان و فراهم جانبه دانش ها سنجید؛ بلکه باید آن را در ارتباط با میزان تحقق رشد همه پیشرفت تحصیلی یا نتایج آزمون

دهد که معلم، برنامه درسی و محیط  های یادگیری معنادار، فعال، انسانی و عادلانه ارزیابی کرد.مبانی نظری نشان می تجربه

عنوان عامل اصلی تحقق اهداف تربیتی در کلاس  ر ارتقای کیفیت آموزش ابتدایی هستند. معلم بهیادگیری سه رکن اساسی د

ای،  دهنده ظاهر شود. توانمندی حرفه گر و پرورش دهنده دانش دارد و باید در جایگاه راهنما، تسهیل درس، نقشی فراتر از انتقال

های فعال تدریس، ایجاد فضای عاطفی مثبت و ارائه بازخوردهای  های فردی، استفاده از روش مهارت ارتباطی، شناخت تفاوت

بنابراین، هرگونه تحول ؛ سازند بخشی به آموزش ابتدایی برجسته می سازنده از جمله عواملی هستند که نقش معلم را در کیفیت

ز سوی دیگر، برنامه درسی نیز زمانی ای معلمان، ناتمام خواهد ماند.ا کیفی در این دوره، بدون توجه به توانمندسازی و توسعه حرفه

ای از  محور فاصله بگیرد و به مجموعه آموزان کمک کند که از حالت صرفاً محتوامحور و کتاب جانبه دانش تواند به رشد همه می

ای و  های تربیتی، معنادار و متناسب با نیازهای رشدی کودکان تبدیل شود. برنامه درسی مطلوب باید میان دانش مدرسه تجربه

های فردی توجه داشته باشد، فرصت تفکر، خلاقیت، مشارکت، حل مسئله و  آموزان پیوند برقرار کند، به تفاوت زندگی واقعی دانش

ساحتی عمل کند. در این چارچوب، برنامه درسی رسمی و پنهان هر دو در  ورزی را فراهم سازد و در راستای تربیت تمام تجربه

ها باید در کنار یکدیگر مورد توجه قرار  آموزان اثرگذارند و کیفیت آن های دانش ارها و ارزشها، رفت دهی به نگرش شکل

ای در کیفیت آموزش ابتدایی  کننده عنوان بستر تحقق فرایند یاددهی ـ یادگیری، نقش تعیین گیرد.همچنین، محیط یادگیری به

زنده، نشاط، مشارکت، عدالت و حمایت عاطفی وجود داشته باشد، دارد. محیطی که در آن امنیت روانی، احترام متقابل، تعامل سا

محور و فاقد  آور، رقابت های خشک، اضطراب کند. در مقابل، محیط آموزان را بهتر فراهم می زمینه رشد شناختی و اجتماعی دانش

کیفیت فضای فیزیکی، روانی، اجتماعی و بنابراین، ؛ آموزان را تضعیف کنند توانند انگیزش و یادگیری دانش ارتباط انسانی مثبت، می

 ناپذیر از کیفیت آموزش ابتدایی است. فرهنگی مدرسه بخشی جدایی
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بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی تنها از مسیر اصلاح یک عامل  کند که کیفیت در مجموع، مبانی نظری این پژوهش تأکید می

آموز است. معلم توانمند، برنامه  مند به همه عناصر اثرگذار بر تربیت دانش شود، بلکه نیازمند نگاهی جامع و نظام خاص حاصل نمی

گیری هدفمند از  گر، ارزشیابی فرایندی، مدیریت مدرسه کارآمد، مشارکت خانواده، بهره حمایت درسی رشددهنده، محیط یادگیری

توانند زمینه تحقق آموزش ابتدایی باکیفیت را فراهم سازند. بر این  فناوری و توجه به عدالت آموزشی، همگی در پیوند با یکدیگر می

آموزد، بلکه  تنها خواندن، نوشتن و مفاهیم پایه را می آموز نه آن دانش اساس، مدرسه ابتدایی باید به محیطی تبدیل شود که در

بنابراین، کیفیت واقعی در ؛ کند پذیری، خلاقیت و خودباوری را نیز تجربه می مهارت اندیشیدن، زیستن، تعامل با دیگران، مسئولیت

آموزان قرار  جانبه، متوازن و انسانی دانش مهشود که همه اجزای نظام مدرسه در خدمت رشد ه آموزش ابتدایی زمانی محقق می

 گیرند.

‌ادبیات‌و‌پیشینه‌تحقیق

های تربیتی در ایران و جهان  های اخیر به یکی از محورهای اساسی پژوهش بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی در دهه کیفیت

ای  فقط نقطه آغاز آموزش رسمی، بلکه مرحله هتبدیل شده است. این توجه فزاینده، ریشه در این واقعیت دارد که دوره ابتدایی، ن

آموزان است. به همین دلیل، بسیاری از مطالعات  های شناختی، عاطفی، اجتماعی و اخلاقی دانش گیری بنیان ساز در شکل سرنوشت

دهد که  ات نشان میاند عوامل اثرگذار بر کیفیت این دوره را شناسایی و تبیین کنند. مرور این مطالع وتربیت کوشیده حوزه تعلیم

معلم، برنامه درسی و محیط ها سه عامل  اگرچه متغیرهای متعددی در کیفیت آموزش ابتدایی نقش دارند، اما در اغلب پژوهش

آموزشی در مدرسه ابتدایی  های عنوان ارکان اصلی ارتقای کیفیت تجربه اند و به یادگیری بیش از سایر عوامل مورد توجه قرار گرفته

ترین عامل در سطح کلاس درس معرفی شده است.  عنوان کلیدی اند.در ادبیات نظری و پژوهشی، معلم همواره به دهشناخته ش

های مدیریت  های آموزشی، شیوه اند که کیفیت عملکرد معلم، دانش تخصصی و تربیتی، مهارت های متعدد نشان داده پژوهش

ری، تأثیر مستقیمی بر پیشرفت تحصیلی، انگیزش، مشارکت و خودپنداره آموزان و نگرش او به یادگی کلاس، نوع تعامل با دانش

( با تبیین اصول 13۳4آموزان دارد. در فضای آموزشی ایران نیز این یافته بارها تأیید شده است. برای مثال، سیف ) تحصیلی دانش

انتقال صرف محتوا باشد، به نحوه دهد که یادگیری مؤثر در مدرسه، بیش از آنکه متکی به  شناسی پرورشی نشان می روان

های آموزشی و  ( نیز در بحث مهارت13۳2دهی موقعیت یادگیری و کیفیت بازخوردهای معلم وابسته است. شعبانی ) سازمان

های فردی  های تدریس را با نیازها و تفاوت کند که معلم اثربخش، معلمی است که بتواند روش پرورشی بر این نکته تأکید می

دار تبدیل کند. از این منظر، معلم در دوره ابتدایی تنها  وزان انطباق دهد و کلاس را به محیطی فعال، مشارکتی و معناآم دانش

کند.نتایج برخی مطالعات داخلی نیز این  دهنده را ایفا می گر و پرورش گر، تسهیل دهنده دانش نیست، بلکه نقش هدایت انتقال

ای معنادار وجود  آموزان رابطه کیفیت تدریس معلمان ابتدایی و پیامدهای آموزشی و تربیتی دانشاند که میان  مسئله را تقویت کرده

های فعال تدریس و  های ارتباطی، تسلط بر روش ای، مهارت دهند که هرچه معلمان از آمادگی حرفه ها نشان می دارد. این پژوهش

آموزان به مدرسه، مشارکت  وردار باشند، میزان علاقه دانشحساسیت بیشتر نسبت به نیازهای عاطفی و شناختی کودکان برخ

های یکنواخت و  ای معلم، استفاده از روش های حرفه یابد. در مقابل، ضعف در شایستگی کلاسی و عمق یادگیری نیز افزایش می

ی نسبت به مدرسه ایجاد تواند کیفیت یادگیری را کاهش دهد و حتی نگرش منف های فردی، می توجهی به تفاوت محور و بی حافظه

های ضمن  ای معلمان، آموزش شده در حوزه آموزش ابتدایی، توسعه حرفه های انجام کند. به همین دلیل، در بسیاری از پژوهش

بخشی تلقی شده است.در  های اصلی کیفیت شرط های تربیتی آنان از پیش های تدریس و افزایش توانمندی خدمت، تقویت صلاحیت

های نظری و  ، برنامه درسی نیز در کانون توجه مطالعات مرتبط با کیفیت آموزش ابتدایی قرار دارد. در پژوهشکنار نقش معلم

های  عنوان سازوکاری برای هدایت تجربه های درسی، بلکه به ای از محتواها و کتاب عنوان مجموعه فقط به کاربردی، برنامه درسی نه

های یاددهی  ( برنامه درسی را نظامی متشکل از اهداف، محتوا، روش13۳۱است. ملکی ) آموزان تحلیل شده یادگیری و تربیت دانش
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شود. مهرمحمدی  داند که کیفیت آن در میزان تناسب با نیازهای یادگیرنده و جامعه آشکار می های ارزشیابی می ـ یادگیری و شیوه

ود که بتواند میان دانش، زندگی، فرهنگ و رشد انسانی پیوند ( نیز بر این باور است که برنامه درسی زمانی اثربخش خواهد ب13۳3)

های  برقرار کند و آموزش را از سطح انباشت اطلاعات به سطح فهم، تجربه و معنا ارتقا دهد. در همین چارچوب، بسیاری از پژوهش

محور بر  محور و امتحان توامحور، کتابهای اصلی آموزش ابتدایی، غلبه نگاه مح اند که یکی از چالش شده در ایران نشان داده انجام

وگو، حل مسئله و  ورزی، بازی، گفت فرایند یاددهی ـ یادگیری است؛ رویکردی که معمولاً فرصت کمتری برای خلاقیت، تجربه

توا، های داخلی در حوزه برنامه درسی ابتدایی، عموماً بر ضرورت بازنگری در مح آورد.پژوهش آموز فراهم می مشارکت فعال دانش

اند که برنامه درسیِ باکیفیت باید با  اند. این مطالعات نشان داده های آموزشی تأکید کرده های تربیتی برنامه گیری روش اجرا و جهت

پذیری کافی برخوردار باشد و یادگیری را  های فردی توجه کند، از انعطاف های رشدی کودکان تناسب داشته باشد، به تفاوت ویژگی

ویژه سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و  آموزان پیوند بزند. همچنین، در تحلیل اسناد بالادستی، به زیسته دانش های به تجربه

ساحتی باشد و ابعاد  برنامه درسی ملی، بر این نکته تأکید شده است که برنامه درسی مطلوب در ایران باید ناظر به تربیت تمام

صورت متوازن مورد توجه قرار دهد )شورای عالی انقلاب  آموز را به تی و هنری رشد دانشاعتقادی، اخلاقی، اجتماعی، علمی، زیس

گیری، در ادبیات پژوهشی نیز بازتاب یافته و سبب شده است  (. این جهت13۳1؛ شورای عالی آموزش و پرورش، 13۳0فرهنگی، 

آموز بسنجند، نه صرفاً با  ابعاد مختلف شخصیت دانش که بسیاری از محققان، کیفیت برنامه درسی را با میزان توان آن در پرورش

های  های مهم توجه در پژوهش های اخیر به یکی از کانون ها.محیط یادگیری نیز در سال حجم محتوای آموزشی یا نتایج آزمون

تدریج روشن شد که  آموزشی تبدیل شده است. در گذشته، بخش زیادی از مطالعات آموزشی بر محتوا و تدریس متمرکز بود؛ اما به

دهد نیز وابسته است. بر این  ای که یادگیری در آن رخ می شود نیست، بلکه به زمینه کیفیت یادگیری تنها محصول آنچه تدریس می

های جدید، مفهومی فراتر از فضای فیزیکی کلاس یافته و شامل ابعاد روانی، اجتماعی، ارتباطی  اساس، محیط یادگیری در پژوهش

( در تبیین عوامل مؤثر بر یادگیری، بر نقش جو عاطفی کلاس، احساس امنیت 13۳2مدرسه نیز شده است. کدیور )و فرهنگی 

( نیز در حوزه مدیریت 13۳1بند ) کند. علاقه های مشارکت در فرایند آموزشی تأکید می آموز و فرصت روانی، روابط معلم و دانش

یفیت روابط انسانی و سبک مدیریت، بر انگیزش معلمان و کیفیت تجربه دهد که فضای سازمانی مدرسه، ک آموزشی نشان می

دهد که مدارس و  های آموزشی ایران نیز نشان می شده در محیط های انجام آموزان اثرگذار است.نتایج پژوهش تحصیلی دانش

مشارکت برخوردارند، در مقایسه با  هایی که از جو روانی مثبت، تعامل سازنده، حمایت عاطفی، نظم مبتنی بر احترام و فرصت کلاس

آموزان فراهم  تری برای یادگیری عمیق و رشد اجتماعی ـ عاطفی دانش محور، بستر مناسب زا، خشک و رقابت های تنش محیط

اند که کیفیت محیط یادگیری با متغیرهایی مانند علاقه به مدرسه، کاهش  کنند. برخی مطالعات داخلی همچنین نشان داده می

آموزان ابتدایی رابطه دارد. در چنین  نفس دانش اب تحصیلی، بهبود روابط همسالان، افزایش مشارکت و تقویت اعتمادبهاضطر

تواند  ای خنثی برای اجرای برنامه درسی نیست، بلکه بخشی از خودِ فرایند تربیت است و می نگاهی، محیط یادگیری صرفاً زمینه

آموزان تأثیر بگذارد.در بخشی از ادبیات پژوهش،  های دانش ها، رفتارها و انگیزه گیری نگرش طور مستقیم یا غیرمستقیم بر شکل به

عنوان شرط اصلی تحقق کیفیت مورد توجه قرار گرفته  تعامل میان این سه مؤلفه، یعنی معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری، به

ها  افتد و باید در بستر ارتباط متقابل آن اصر، در خلأ اتفاق نمیدهند که اثرگذاری هر یک از این عن است. این مطالعات نشان می

شود که معلمی توانمند آن را با درک درست و  فهمیده شود. به بیان دیگر، برنامه درسیِ مطلوب زمانی به کیفیت واقعی منجر می

و احساس امنیت را فراهم سازد. از سوی ورزی  وگو، تجربه انعطاف لازم اجرا کند و محیط یادگیری نیز زمینه بروز مشارکت، گفت

های خود را  تواند همه ظرفیت ای نیز در صورت مواجهه با برنامه درسی نامتناسب یا محیطی نامساعد، نمی دیگر، حتی معلم حرفه

مند و  نظامهای جدید، کیفیت آموزش ابتدایی بیشتر با رویکردی  کار گیرد. به همین دلیل، در پژوهش آموز به در خدمت رشد دانش

تدریج به معیاری مهم برای قضاوت درباره  آموزان نیز به جانبه دانش شود.در ادبیات داخلی، موضوع رشد همه چندعاملی تحلیل می

کیفیت آموزش تبدیل شده است. در این رویکرد، موفقیت مدرسه ابتدایی تنها با نمره، قبولی یا پیشرفت شناختی سنجیده 
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( و 13۳4یابد. سیف ) آموزان نیز اهمیت می د اجتماعی، اخلاقی، عاطفی، هویتی و مهارتی دانششود، بلکه میزان رش نمی

کند که با پرورش ابعاد مختلف  ( هر دو بر این نکته تأکید دارند که آموزش و پرورش زمانی معنا پیدا می13۳۱شریعتمداری )

ویژه در سند تحول بنیادین، بر تربیت  جایگاه روشنی دارد و بهشخصیت انسان همراه باشد. این نگاه در اسناد تربیتی ایران نیز 

های معاصر حوزه  (. در نتیجه، پژوهش13۳0آموزان تأکید شده است )شورای عالی انقلاب فرهنگی،  جانبه دانش متوازن و همه

د که مدرسه ابتدایی باید فراتر اند کیفیت را با مفهوم رشد متوازن پیوند دهند و نشان دهن آموزش ابتدایی بیش از گذشته کوشیده

دهی به شخصیت و زیست تربیتی کودک باشد.در برخی مطالعات، نقش ارزشیابی در  از کارکرد آموزشی محدود، نهادی برای شکل

ویژه پس از اجرای ارزشیابی کیفی ـ توصیفی در مدارس ابتدایی  بخشی آموزش ابتدایی نیز مورد بررسی قرار گرفته است. به کیفیت

اند که اگر ارزشیابی از  ها عموماً نشان داده اند. این پژوهش های متعددی به بررسی پیامدهای این رویکرد پرداخته یران، پژوهشا

ای فاصله بگیرد و به ابزاری برای شناخت فرایند یادگیری، ارائه بازخورد سازنده و حمایت از پیشرفت  محور و مقایسه شکل نمره

( در آثار خود 13۳۳تواند بر کیفیت یادگیری و انگیزش تحصیلی اثر مثبت داشته باشد. حسنی ) ود، میآموز تبدیل ش فردی دانش

داند و بر این باور است که ارزشیابی باید به رشد  درباره ارزشیابی توصیفی، این رویکرد را همسو با اهداف تربیتی دوره ابتدایی می

اند که اجرای  ها در ایران نشان داده بندی او باشد. هرچند برخی پژوهش برای طبقهای  آموز کمک کند، نه اینکه صرفاً وسیله دانش

رو  های ناهماهنگ از مفهوم آن روبه هایی مانند کمبود آموزش معلمان، سنگینی بار اجرایی و برداشت ارزشیابی توصیفی با چالش

کند.از سوی  ای تقویت کیفیت آموزش ابتدایی حمایت میبوده است، اما در مجموع، ادبیات پژوهش از ظرفیت این نوع ارزشیابی بر

دیگر، بخشی از مطالعات به نقش مدیریت مدرسه، فرهنگ سازمانی و مشارکت خانواده در ارتقای کیفیت آموزش ابتدایی 

ه باید آن را توان صرفاً در سطح کلاس درس توضیح داد، بلک دهند که کیفیت آموزشی را نمی ها نشان می اند. این پژوهش پرداخته

کند که مدیریت آموزشی  ( تأکید می13۳1بند ) در متن سازمان مدرسه و شبکه روابط آن با خانواده و جامعه تحلیل کرد. علاقه

های داخلی  سازد. همچنین پژوهش های تربیتی را فراهم می اثربخش، زمینه هماهنگی میان اهداف، منابع، نیروی انسانی و فعالیت

ه همکاری سازنده خانواده و مدرسه، حمایت عاطفی والدین، پیگیری وضعیت تحصیلی فرزند و وجود ارتباط مثبت اند ک نشان داده

آموزان ابتدایی اثر مثبت بگذارد. این  تواند بر انگیزش، انضباط، احساس امنیت و پیشرفت تحصیلی دانش میان معلمان و اولیا، می

ای چندسطحی است که در آن، ساختار مدرسه، سبک مدیریت، فرهنگ  ایی، پدیدهدهد که کیفیت آموزش ابتد ها نشان می یافته

 آفرین هستند. ارتباطی و مشارکت خانواده نیز نقش

نظر نسبتاً بالایی درباره اهمیت معلم،  دهد که در مطالعات داخلی و خارجی، اتفاق مرور کلی ادبیات و پیشینه تحقیق نشان می

بخشی آموزش ابتدایی وجود دارد. با این حال، یکی از خلأهای مهم در پیشینه موجود آن  در کیفیتبرنامه درسی و محیط یادگیری 

ها در  اند و کمتر به ارتباط ساختاری و تعاملی آن صورت جداگانه بررسی کرده است که بسیاری از مطالعات، این عوامل را به

های عملکرد  ها کیفیت را هنوز بیشتر با شاخص این، بخشی از پژوهشاند. افزون بر  آموزان پرداخته جانبه دانش چارچوب رشد همه

رو، انجام یک مطالعه مروری ـ تحلیلی  کنند. ازاین سنجند و کمتر به ابعاد انسانی، تربیتی و زیسته یادگیری توجه می تحصیلی می

نقش پیوندی معلم، برنامه درسی و محیط  های پراکنده موجود را در یک چارچوب مفهومی منسجم بازخوانی کند و که بتواند یافته

آموزان ابتدایی تبیین نماید، از اهمیت نظری و کاربردی برخوردار است.بر همین اساس،  جانبه دانش یادگیری را در رشد همه

ای  ثابه پدیدهم عاملی فاصله بگیرد و کیفیت آموزش ابتدایی را به کوشد با مرور و تحلیل ادبیات موجود، از نگاه تک پژوهش حاضر می

ای که در آن، معلم توانمند، برنامه درسی رشددهنده و محیط یادگیری  مند بازتعریف کند؛ پدیده چندبعدی، تربیتی و نظام

 سازند. آموزان را فراهم می جانبه دانش گر، در تعامل با یکدیگر، بستر تحقق یادگیری معنادار و رشد همه حمایت

‌روش‌تحقیق
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ها، از نوع کیفی و مروری ـ  ای و از نظر ماهیت و شیوه گردآوری داده ای کاربردی ـ توسعه دف، مطالعهپژوهش حاضر از نظر ه

بخشی به آموزش و  تحلیلی است. هدف اصلی این پژوهش، بررسی و تحلیل نقش معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری در کیفیت

آموزان است. از آنجا که مسئله پژوهش حاضر بر فهم، تحلیل و  انبه دانشج ها با رشد همه پرورش ابتدایی و تبیین ارتباط این مؤلفه

های پژوهشی و اسناد علمی موجود متمرکز است، روش مروری ـ تحلیلی برای آن مناسب تشخیص  های نظری، یافته ترکیب دیدگاه

کوشد تصویری منسجم از  معتبر، می بندی، مقایسه و تحلیل منابع داده شد. در این روش، پژوهشگر با گردآوری، مطالعه، دسته

های تربیتی آن را نیز  وضعیت دانش موجود درباره موضوع پژوهش ارائه دهد و ضمن تبیین ابعاد مختلف مسئله، خلأها و دلالت

، آشکار سازد.جامعه پژوهش شامل کلیه منابع علمی، پژوهشی و اسنادی مرتبط با کیفیت آموزش ابتدایی، نقش معلم، برنامه درسی

وتربیت، مقالات علمی ـ پژوهشی و  های تخصصی تعلیم آموزان است. این منابع شامل کتاب جانبه دانش محیط یادگیری و رشد همه

های پژوهشی و برخی منابع معتبر  های مرتبط، اسناد بالادستی نظام آموزش و پرورش ایران، گزارش نامه علمی ـ ترویجی، پایان

ویژه از سند تحول بنیادین آموزش و  شناسی تربیتی بوده است. در بخش اسناد داخلی، به تدایی و روانالمللی در حوزه آموزش اب بین

گذاری  پرورش و برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران استفاده شده است؛ زیرا این اسناد، چارچوب رسمی و کلان سیاست

ها کامل نخواهد بود.روش  یت آموزش ابتدایی بدون توجه به آندهند و تحلیل کیف تربیتی در نظام آموزشی ایران را تشکیل می

گیری در این پژوهش، هدفمند و مبتنی بر ملاک بوده است. به این معنا که منابع بر اساس میزان ارتباط مستقیم با موضوع  نمونه

های ورود  قیق انتخاب شدند. ملاکهای اصلی تح ها در تبیین مؤلفه پژوهش، اعتبار علمی، تازگی نسبی، قابلیت استناد و نقش آن

بخشی آموزشی، نقش معلم، برنامه درسی، محیط یادگیری، رشد  منابع به پژوهش شامل ارتباط آشکار با آموزش ابتدایی، کیفیت

ل آموزان، انتشار در منابع معتبر علمی و برخورداری از محتوای تحلیلی یا پژوهشی قاب شناختی، عاطفی، اجتماعی و اخلاقی دانش

استفاده بود. در مقابل، منابعی که ارتباط ضعیف یا غیرمستقیم با موضوع داشتند، فاقد اعتبار علمی کافی بودند، صرفاً جنبه خبری 

ها از روش  ها تکراری و غیرتحلیلی بود، از فرایند بررسی کنار گذاشته شدند.برای گردآوری داده یا عمومی داشتند، یا محتوای آن

های اطلاعات علمی  های دانشگاهی، پایگاه ای و اسنادی استفاده شد. بدین منظور، منابع مورد نیاز از طریق کتابخانه مطالعه کتابخانه

هایی مانند  وجوی منابع فارسی، از کلیدواژه داخلی و خارجی و منابع رسمی آموزش و پرورش شناسایی و بررسی شدند. در جست

، «برنامه درسی ابتدایی»، «نقش معلم در آموزش ابتدایی»، «آموزش و پرورشبخشی به  کیفیت»، «کیفیت آموزش ابتدایی»

استفاده « مدیریت مدرسه ابتدایی»و « عدالت آموزشی»، «ارزشیابی توصیفی»، «آموزان جانبه دانش رشد همه»، «محیط یادگیری»

 Primary Education Quality ،Teacher Role in Primaryهایی مانند  شد. همچنین در بررسی منابع انگلیسی، کلیدواژه

Education ،Curriculum Quality ،Learning Environment ،Holistic Development  وElementary Education  مورد توجه

شده پس از  های مرتبط انجام شد و منابع انتخاب وجوی منابع با هدف دستیابی به متون نظری بنیادین و پژوهش قرار گرفت. جست

ها، از روش تحلیل محتوای کیفی با رویکرد  بندی شدند.در فرایند تحلیل داده اولیه، بر اساس ارتباط با اهداف پژوهش طبقه بررسی

صورت دقیق مطالعه و نکات مرتبط با مسئله پژوهش استخراج شد. سپس  استقرایی ـ تحلیلی استفاده شد. ابتدا منابع منتخب به

پذیری برنامه درسی، برنامه درسی  های فعال تدریس، انعطاف ای معلم، روش نند شایستگی حرفهمفاهیم کلیدی موجود در منابع، ما

بندی گردید. در مرحله  ساحتی، شناسایی و دسته آموزان، ارزشیابی رشددهنده و تربیت تمام پنهان، امنیت روانی، مشارکت دانش

در نهایت، سه محور محوری شامل نقش معلم، برنامه درسی و دهی شدند و  های اصلی سامان بعد، مفاهیم مشابه در قالب مقوله

عنوان چارچوب اصلی تحلیل انتخاب شد. این سه محور بر اساس میزان تکرار در ادبیات پژوهش، اهمیت نظری و  محیط یادگیری به

ابع صرفاً به گزارش آموزان مورد تحلیل قرار گرفتند.در این پژوهش، تحلیل من جانبه دانش نقش مستقیم در تحقق رشد همه

های پژوهشی و اسناد رسمی آموزش و پرورش  های نظری، یافته ها محدود نشده، بلکه تلاش شده است میان دیدگاه توصیفی دیدگاه

ها، تأکیدهای  ارتباط برقرار شود. به همین دلیل، پس از استخراج مفاهیم، منابع با یکدیگر مقایسه شدند و وجوه اشتراک، تفاوت

عنوان  بخشی به آموزش ابتدایی نه به ها مورد بررسی قرار گرفت. این فرایند امکان داد تا کیفیت خلأهای پژوهشی آننظری و 
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عنوان عامل انسانی و اجرایی،  مند تحلیل شود. در این چارچوب، معلم به ای چندعاملی و نظام عنوان پدیده بعدی، بلکه به مفهومی تک

عنوان بستر روانی، اجتماعی و فرهنگی  های یادگیری و محیط یادگیری به دهنده تجربه ازمانعنوان چارچوب س برنامه درسی به

تربیت مورد توجه قرار گرفتند.برای افزایش اعتبار علمی پژوهش، چند اقدام اساسی انجام شد. نخست، در انتخاب منابع تلاش شد 

موزش ابتدایی استفاده شود. دوم، منابع داخلی و خارجی در کنار اسناد وتربیت و آ شده و مرتبط با حوزه تعلیم از آثار معتبر، شناخته

شده با اهداف پژوهش  رسمی مورد بررسی قرار گرفتند تا تحلیل پژوهش صرفاً بر یک نوع منبع متکی نباشد. سوم، مفاهیم استخراج

لاش شد میان مبانی نظری، پیشینه پژوهش تطبیق داده شد تا از ورود مطالب غیرمرتبط جلوگیری شود. چهارم، در تحلیل نهایی ت

های برگرفته از منابع  و مسئله اصلی مقاله انسجام منطقی برقرار گردد. همچنین، برای رعایت امانت علمی، اطلاعات و دیدگاه

وهش متنی مناسب ذکر شده و از نقل مطالب بدون استناد خودداری شده است.از نظر قلمرو موضوعی، پژ مختلف با ارجاع درون

صورت مستقیم در  های تحصیلی، مانند متوسطه اول و دوم، به حاضر بر آموزش و پرورش دوره ابتدایی متمرکز است و سایر دوره

اند. همچنین، تمرکز اصلی پژوهش بر تحلیل سه مؤلفه معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری است؛  دامنه مطالعه قرار نگرفته

عنوان  لی مانند ارزشیابی، مدیریت مدرسه، مشارکت خانواده، عدالت آموزشی و فناوری نیز بههرچند در جریان تحلیل، به عوام

های میدانی  های این پژوهش بیش از آنکه حاصل گردآوری داده بنابراین، یافته؛ کننده اشاره شده است عوامل پشتیبان و تکمیل

گرفته است.در مجموع، روش پژوهش حاضر بر پایه مرور هدفمند باشد، بر پایه تحلیل منابع نظری، پژوهشی و اسنادی معتبر شکل 

دهد تا ضمن تبیین وضعیت  های نظری و پژوهشی استوار است. این روش امکان می منابع، تحلیل محتوای کیفی و ترکیب دیدگاه

جانبه  ی در رشد همهبخشی به آموزش ابتدایی، نقش تعاملی معلم، برنامه درسی و محیط یادگیر موجود دانش در زمینه کیفیت

 آموزان روشن شود و مبنایی نظری و تحلیلی برای پیشنهادهای کاربردی در حوزه آموزش ابتدایی فراهم آید. دانش

‌یافته‌ها‌

بعدی و محدود  بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی، فرایندی تک دهد که کیفیت های حاصل از مرور و تحلیل منابع نشان می یافته

مند است که در پیوند  ای چندعاملی، تربیتی و نظام ت درسی یا افزایش حجم محتوای آموزشی نیست، بلکه پدیدهبه بهبود نمرا

کند. تحلیل ادبیات موجود نشان داد که در دوره  میان معلم، برنامه درسی، محیط یادگیری و سایر عوامل پشتیبان معنا پیدا می

های  های رشدی، نیازهای عاطفی، توانایی آموزان با ویژگی های یادگیری دانش تجربه یابد که ابتدایی، کیفیت آموزش زمانی تحقق می

های فردی آنان هماهنگ باشد. از این منظر، آموزش ابتدایی باکیفیت آموزشی است که  های اجتماعی و تفاوت شناختی، زمینه

نفس و توانایی حل مسئله نیز  پذیری، اعتمادبه مسئولیتهای اجتماعی، اخلاقی، عاطفی، خلاقیت،  افزون بر سواد پایه، به رشد مهارت

 توجه کند.

محسوب  بخشی‌به‌آموزش‌ابتدایی‌ترین‌عامل‌انسانی‌در‌کیفیت‌معلم،‌اصلیهای پژوهش آن است که  ترین یافته یکی از مهم

ود نیست، بلکه معلم ابتدایی در شود. بررسی منابع نشان داد که نقش معلم در این دوره تنها به انتقال مفاهیم کتاب درسی محد می

های تربیتی قرار دارد. کیفیت تعامل معلم با  گر یادگیری، الگوی رفتاری، حامی عاطفی و طراح تجربه جایگاه راهنما، تسهیل

های فعال تدریس، قدرت مدیریت کلاس، نحوه  کارگیری روش های فردی، مهارت در به آموزان، توانایی او در شناخت تفاوت دانش

ها نشان  آموز از مدرسه مؤثر است. یافته گیری تجربه مثبت یا منفی دانش ازخورددهی و نگرش او نسبت به کودک، همگی در شکلب

گر،  محور به محیطی مشارکتی، پرسش محور و معلم سویه، حافظه دهد که هرگاه معلم بتواند فضای کلاس را از حالت یک می

 شود. آموزان فراهم می جانبه دانش تر و رشد همه زمینه برای یادگیری عمیق محور تبدیل کند، وگومحور و تجربه گفت

های اساسی کیفیت آموزشی است.  شرط ای معلمان ابتدایی یکی از پیش تحلیل منابع همچنین نشان داد که توانمندی حرفه

های متنوع تدریس و توانایی  روش شناسی رشد کودک، تسلط بر معلمانی که از دانش تربیتی، مهارت ارتباطی، آشنایی با روان
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گویی کنند. در مقابل، ضعف در  آموزان را شناسایی و پاسخ توانند نیازهای متنوع دانش ارزشیابی فرایندی برخوردارند، بهتر می

های فردی، از موانع مهم  توجهی به تفاوت های سنتی، تکیه افراطی بر کتاب درسی و بی ای معلمان، غلبه روش آموزش حرفه

دهد که هرگونه برنامه اصلاحی برای ارتقای  های پژوهش نشان می بنابراین، یافته؛ آید بخشی در آموزش ابتدایی به شمار می کیفیت

 ای معلمان، اثربخشی پایداری نخواهد داشت. کیفیت آموزش ابتدایی، بدون توجه به توانمندسازی، انگیزش، حمایت و توسعه حرفه

دهی به کیفیت آموزش ابتدایی است. تحلیل مبانی نظری و  در جهت برنامه‌درسیکننده  ش تعیینیافته مهم دیگر پژوهش، نق

ها، محتواهای درسی و تکالیف آموزشی تقلیل یابد،  ای از کتاب پیشینه تحقیق نشان داد که برنامه درسی اگر صرفاً به مجموعه

ای طراحی و اجرا شود که  گونه درسی باکیفیت در دوره ابتدایی باید به آموزان باشد. برنامه جانبه دانش ساز رشد همه تواند زمینه نمی

های مورد نیاز کودک پیوند برقرار کند.  آموزان، زندگی واقعی، فرهنگ جامعه و مهارت میان اهداف آموزشی، نیازهای رشدی دانش

ف بر حفظ مطالب، فرصت فهم، تجربه، تعامل، ای است که به جای تأکید صر دهد که برنامه درسی مطلوب، برنامه ها نشان می یافته

 تفکر، خلاقیت، بازی، فعالیت گروهی و حل مسئله را فراهم کند.

محور بر فرایند  های مهم برنامه درسی در آموزش ابتدایی، غلبه رویکرد محتوامحور و کتاب بررسی منابع نشان داد که یکی از چالش

ای از زمان آموزشی را صرف پوشش دادن محتوای  شود بخش عمده لم ناچار مییاددهی ـ یادگیری است. در چنین وضعیتی، مع

آموزی و توجه به نیازهای فردی  ورزی، کار گروهی، مهارت وگو، تجربه های مکمل، گفت کتاب کند و فرصت کافی برای فعالیت

را از هدف اصلی خود، یعنی تربیت  تواند کیفیت یادگیری را سطحی کرده و آموزش یابد. این مسئله می آموزان کاهش می دانش

بخشی به آموزش ابتدایی نیازمند برنامه  کند که کیفیت های پژوهش تأکید می متوازن و رشددهنده، دور سازد. بر این اساس، یافته

 ساحتی است. محور و متناسب با اهداف تربیت تمام محور، کودک درسی منعطف، زندگی

دهد که در  ویژه سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی، نشان می ی نظام آموزش و پرورش، بهدر این زمینه، تحلیل اسناد بالادست

های  آموز تأکید شده است. با این حال، یافته های مختلف رشد دانش جانبه و توجه به ساحت سطح اسناد رسمی، بر تربیت همه

رای واقعی برنامه درسی در کلاس درس، گاه فاصله وجود های نظری اسناد و اج گیری دهد که میان جهت تحلیلی پژوهش نشان می

های ارزشیابی، میزان اختیار معلم، امکانات آموزشی، تراکم  های تدریس، شیوه دارد. این فاصله بیشتر در مواردی مانند روش

آن است که کیفیت برنامه  های قابل توجه پژوهش بنابراین، یکی از یافته؛ شود ها و فشار برای اتمام کتاب درسی مشاهده می کلاس

درسی تنها به طراحی رسمی آن وابسته نیست، بلکه به نحوه اجرا، تفسیر معلم از برنامه، شرایط مدرسه و میزان انعطاف نظام 

 آموزشی نیز بستگی دارد.

بتدایی است. بخشی به آموزش ا یکی از عناصر بنیادین در کیفیت محیط‌یادگیریدهد که  های پژوهش همچنین نشان می یافته

محیط یادگیری در این پژوهش تنها به فضای فیزیکی کلاس، میز و نیمکت، امکانات یا تجهیزات آموزشی محدود نیست، بلکه 

آموز، نوع تعامل همسالان، فرهنگ مدرسه، سبک  شامل جو روانی، روابط انسانی، احساس امنیت، کیفیت ارتباط معلم و دانش

آموزان ابتدایی در  شود. تحلیل منابع نشان داد که دانش آموزان در فرایند یادگیری نیز می دانشمدیریت کلاس و میزان مشارکت 

گیرند که در آن احساس امنیت، احترام، پذیرش، تعلق و ارزشمندی داشته باشند. در چنین محیطی،  هایی بهتر یاد می محیط

 کند. ان خود را پیدا میگری، مشارکت، تجربه و بی کودک بدون ترس از اشتباه، فرصت پرسش

آموزان ابتدایی  محور، با نیازهای رشدی دانش آور و صرفاً رقابت های یادگیری خشک، آمرانه، اضطراب ها، محیط بر اساس یافته

، گر های حمایت نفس و علاقه آنان به یادگیری را کاهش دهند. در مقابل، محیط توانند انگیزش، اعتمادبه سازگاری کامل ندارند و می

کنند. این  شاداب، منظم، تعاملی و مبتنی بر احترام متقابل، بستر مناسبی برای رشد شناختی، عاطفی و اجتماعی کودکان فراهم می

وهوای کلاس،  شود، بلکه حال دهد که کیفیت آموزش ابتدایی فقط در محتوای درس یا روش تدریس خلاصه نمی یافته نشان می
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ها نیز بخشی از کیفیت آموزشی  ها و میزان مشارکت او در فعالیت ، رابطه او با معلم و همکلاسیآموز نسبت به مدرسه احساس دانش

 است.

شود‌که‌میان‌معلم،‌برنامه‌درسی‌‌آموزان‌زمانی‌محقق‌می‌جانبه‌دانش‌رشد‌همههای پژوهش آن است که  یکی دیگر از یافته

صورت جداگانه عمل  نابع نشان داد که این سه مؤلفه به. تحلیل مو‌محیط‌یادگیری‌هماهنگی‌و‌تعامل‌وجود‌داشته‌باشد

کنند، بلکه اثرگذاری هر یک به کیفیت ارتباط آن با دو مؤلفه دیگر وابسته است. برای نمونه، برنامه درسی رشددهنده در  نمی

یط کلاس نیز امکان های مناسب اجرا کند و مح تواند به یادگیری عمیق منجر شود که معلم توانمند آن را با روش صورتی می

ای غیرمنعطف و محیطی  آموز فراهم سازد. همچنین، معلم توانمند نیز اگر در چارچوب برنامه ورزی را برای دانش مشارکت و تجربه

بنابراین، کیفیت آموزش ابتدایی حاصل جمع ساده ؛ نامساعد فعالیت کند، امکان تحقق کامل نقش تربیتی خود را نخواهد داشت

 بلکه نتیجه تعامل پویا و هماهنگ میان عوامل اصلی مدرسه است. عوامل نیست،

بخشی به آموزش ابتدایی نقش مهمی دارد. در دوره ابتدایی،  نیز در کیفیت ارزشیابی‌آموزشیدهد که  های پژوهش نشان می یافته

بندی و ایجاد اضطراب، به شناخت  آموزان، رتبه ارزشیابی زمانی با کیفیت آموزشی همسو است که به جای تمرکز بر مقایسه دانش

تحلیل منابع نشان داد که ارزشیابی کیفی ـ  آموز، اصلاح فرایند تدریس و ارائه بازخورد سازنده کمک کند. وضعیت رشد هر دانش

های فردی و تمرکز بر  تواند به کاهش فشار نمره، تقویت انگیزش درونی، توجه به تفاوت توصیفی در صورت اجرای صحیح می

مانند  دهد که اجرای صوری یا نادرست این نوع ارزشیابی، ها نشان می آموز کمک کند. با این حال، یافته پیشرفت تدریجی دانش

بنابراین، ارزشیابی رشددهنده زمانی ؛ تواند از اثرگذاری آن بکاهد های کلی و غیرواقعی، می نویسی اداری یا گزارش تبدیل آن به فرم

 ای داشته باشد و نظام مدرسه نیز از آن حمایت کند. کند که معلم برای اجرای آن آمادگی حرفه به ارتقای کیفیت کمک می

صورت غیرمستقیم اما مؤثر بر کیفیت آموزش  نیز به مدیریت‌مدرسه‌و‌فرهنگ‌سازمانیمشخص شد که ها  در ادامه تحلیل

ای میان معلمان، نظم تربیتی،  گر، ارتباطات انسانی مثبت، همکاری حرفه ای که دارای مدیریت حمایت گذارند. مدرسه ابتدایی اثر می

کند. در  های کیفی فراهم می تری برای اجرای برنامه ها باشد، زمینه مناسب ادهآموزان و تعامل سازنده با خانو توجه به نیازهای دانش

توجهی به نیازهای معلمان و کمبود حمایت  ای که در آن روابط اداری خشک، فشارهای غیرآموزشی، بی مقابل، فضای مدرسه

کاهش دهد. بر این اساس، کیفیت آموزش  آموزان را تواند توان معلمان و کیفیت یادگیری دانش ای وجود داشته باشد، می حرفه

 ابتدایی تنها مسئولیت فردی معلم نیست، بلکه به ساختار و فرهنگ مدرسه نیز وابسته است.

‌خانوادههای پژوهش همچنین بیانگر آن است که  یافته بخشی به آموزش ابتدایی اهمیت زیادی دارد.  در کیفیت مشارکت

؛ کند های رفتاری، انگیزه تحصیلی و احساس امنیت خود را از خانواده دریافت می ها، عادت آموز ابتدایی بخش مهمی از نگرش دانش

تر و هدفمندتر باشد، امکان شناخت بهتر نیازهای کودک و حمایت از  تر، منظم بنابراین، هرچه ارتباط میان خانه و مدرسه سازنده

آموز،  لدین و معلمان، پیگیری وضعیت تحصیلی و رفتاری دانشیابد. تحلیل منابع نشان داد که همکاری وا رشد او افزایش می

تواند به بهبود یادگیری، کاهش مشکلات رفتاری و افزایش  حمایت عاطفی خانواده و هماهنگی تربیتی میان خانه و مدرسه، می

س درس تعریف شود، بلکه باید آموز به مدرسه کمک کند. از این رو، کیفیت آموزش ابتدایی نباید صرفاً در محدوده کلا علاقه دانش

 در پیوند میان مدرسه، خانواده و جامعه محلی دیده شود.

بخشی به آموزش ابتدایی است. تحلیل منابع نشان داد  در کیفیت عدالت‌آموزشیهای قابل توجه پژوهش، اهمیت  از دیگر یافته

آموزان مناطق مختلف، طبقات اجتماعی متفاوت یا  شکه کیفیت آموزشی بدون توجه به عدالت، مفهومی ناقص خواهد بود. اگر دان

توان از تحقق واقعی کیفیت در نظام  های آموزشی نابرابر دسترسی داشته باشند، نمی برخوردار، به فرصت مدارس برخوردار و کم

عی، فرهنگی، زبانی نظر از وضعیت اقتصادی، اجتما آموزان، صرف آموزش ابتدایی سخن گفت. کیفیت زمانی معنا دارد که همه دانش
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بنابراین، ؛ های برابر برای رشد برخوردار باشند یا جغرافیایی، از معلم توانمند، محیط یادگیری مناسب، امکانات کافی و فرصت

های آموزشی و حمایت بیشتر از  زمان با کاهش نابرابری بخشی به آموزش ابتدایی باید هم دهد که کیفیت های پژوهش نشان می یافته

 برخوردار دنبال شود. آموزان کم و دانش مدارس

تواند در ارتقای کیفیت آموزش ابتدایی نقش پشتیبان  های پژوهش نشان داد که فناوری می در زمینه فناوری آموزشی نیز یافته

است که با های آموزشی زمانی مؤثر  شود. استفاده از ابزارها و رسانه بخش محسوب نمی تنهایی عامل کیفیت داشته باشد، اما به

های فعال یادگیری هماهنگ باشد. فناوری اگر صرفاً جایگزین تدریس سنتی  های رشدی کودکان و روش اهداف تربیتی، ویژگی

اما اگر به شکل ؛ شود، بدون آنکه تعامل، فهم، مشارکت و تجربه یادگیری را افزایش دهد، اثر عمیقی بر کیفیت نخواهد داشت

بخشی به آموزش، افزایش انگیزه، تقویت فهم مفاهیم  تواند به تنوع آموزان به کار گرفته شود، می انشهدفمند و متناسب با شرایط د

آموز باشد، نه  بنابراین، فناوری در آموزش ابتدایی باید مکمل رابطه انسانی معلم و دانش؛ و دسترسی به منابع یادگیری کمک کند

 جایگزین آن.

بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی مستلزم حرکت از نگاه محدود آموزشی به نگاه  که کیفیتتوان گفت  ها می بندی یافته در جمع

های  تنها مهارت آموز نه های پژوهش نشان داد که آموزش ابتدایی باکیفیت، آموزشی است که در آن دانش جامع تربیتی است. یافته

اجتماعی، اخلاقی، عاطفی، جسمانی، خلاقانه و هویتی نیز قرار  آموزد، بلکه در مسیر رشد پایه خواندن، نوشتن و حساب کردن را می

شود، بلکه نیازمند معلم توانمند،  های درسی یا افزایش ساعات آموزش حاصل نمی گیرد. چنین کیفیتی تنها با اصلاح کتاب می

گر، مشارکت  مدرسه حمایتمحور، محیط یادگیری امن و مشارکتی، ارزشیابی رشددهنده، مدیریت  برنامه درسی منعطف و زندگی

 گیری هوشمندانه از فناوری است. خانواده، عدالت آموزشی و بهره

بخشی  پیوسته کیفیت هم بر این اساس، یافته نهایی پژوهش آن است که معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری سه محور اصلی و به

آموزان منجر شوند که در قالب رویکردی  جانبه دانش هتوانند به رشد هم به آموزش ابتدایی هستند. این سه محور زمانی می

دهی شوند. معلم، عامل زنده و انسانی تحقق کیفیت است؛ برنامه درسی، مسیر و  مدار سازمان محور و تربیت هماهنگ، انسان

آموزان  کوفایی دانشدهد؛ و محیط یادگیری، زمینه روانی، اجتماعی و فرهنگی لازم برای ش های یادگیری را جهت می محتوای تجربه

ها شکل  بنابراین، کیفیت آموزش ابتدایی نه در یک عامل منفرد، بلکه در پیوند معنادار و هماهنگ این مؤلفه؛ سازد را فراهم می

 گیرد. می

‌بحث‌و‌نتیجه‌گیری‌

بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی و تبیین  هدف پژوهش حاضر، تحلیل نقش معلم، برنامه درسی و محیط یادگیری در کیفیت

های پژوهش نشان داد که کیفیت آموزش ابتدایی مفهومی چندبعدی و  آموزان بود. یافته جانبه دانش ها با رشد همه ارتباط این مؤلفه

های درسی محدود کرد. آموزش  اً به پیشرفت تحصیلی، نمرات درسی یا پوشش محتوای کتابتوان آن را صرف تربیتی است و نمی

های پایه، زمینه رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، اخلاقی،  یابد که علاوه بر یادگیری مهارت ابتدایی باکیفیت زمانی تحقق می

بخشی به آموزش ابتدایی  ترین عامل انسانی در کیفیت مهمها، معلم  آموزان نیز فراهم شود.بر اساس یافته خلاقانه و هویتی دانش

گر یادگیری، الگوی رفتاری و حامی عاطفی  دهنده دانش نیست، بلکه او راهنما، تسهیل است. نقش معلم در این دوره تنها انتقال

ی رشد کودک، توانایی شناس ای معلم، از جمله آشنایی با روان های حرفه بنابراین، شایستگی؛ شود آموزان محسوب می دانش

ای در  کننده های فردی و ارائه بازخورد سازنده، نقش تعیین های فعال تدریس، مدیریت کلاس، توجه به تفاوت کارگیری روش به

ای و  بهبود کیفیت یادگیری دارد. بر این اساس، هرگونه برنامه اصلاحی در آموزش ابتدایی بدون توجه به توانمندسازی حرفه

لمان، اثربخشی پایدار نخواهد داشت.همچنین، نتایج پژوهش نشان داد که برنامه درسی یکی از ارکان اصلی حمایت از مع
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محور فاصله بگیرد و به سمت  بخشی به آموزش ابتدایی است. برنامه درسی مطلوب باید از رویکرد صرفاً محتوامحور و حافظه کیفیت

مدار حرکت کند. اگرچه در اسناد بالادستی آموزش و پرورش بر تربیت  ربیتمحور و ت محور، مهارت محور، زندگی رویکردی کودک

آموزان تأکید شده است، اما در عمل، عواملی مانند تراکم محتوای درسی، محدودیت زمان، فشار  جانبه و رشد متوازن دانش همه

بنابراین، کیفیت برنامه ؛ مل این اهداف شودتواند مانع تحقق کا های پرجمعیت و ضعف امکانات آموزشی می برای اتمام کتاب، کلاس

های یادگیری  پذیری و توان معلم در تبدیل آن به تجربه درسی تنها به طراحی آن وابسته نیست، بلکه نحوه اجرا، میزان انعطاف

یی است. محیط ها همچنین نشان داد که محیط یادگیری، بستر اصلی تحقق کیفیت در آموزش ابتدا معنادار نیز اهمیت دارد.یافته

شود، بلکه جو روانی، روابط انسانی، احساس امنیت، مشارکت  یادگیری فقط به فضای فیزیکی کلاس و مدرسه محدود نمی

هایی بهتر یاد  آموزان ابتدایی در محیط گیرد. دانش آموز را نیز دربر می آموزان، تعامل با همسالان و رابطه معلم و دانش دانش

آور و آمرانه  های خشک، اضطراب اس احترام، تعلق، امنیت و ارزشمندی داشته باشند. از این رو، محیطگیرند که در آن احس می

گر، منظم و مشارکتی به افزایش  های شاداب، حمایت جانبه کودکان را فراهم کنند؛ در حالی که محیط توانند زمینه رشد همه نمی

 کنند. نفس و یادگیری عمیق کمک می انگیزش، اعتمادبه

بخشی به آموزش و پرورش ابتدایی حاصل تعامل هماهنگ میان سه مؤلفه اصلی معلم،  نتیجه کلی پژوهش آن است که کیفیت

کنند، بلکه اثرگذاری هر یک وابسته به ارتباط آن با  صورت جداگانه عمل نمی ها به برنامه درسی و محیط یادگیری است. این مؤلفه

کند.  های یادگیری مؤثر تبدیل می نامه درسی رشددهنده را در محیطی امن و مشارکتی به تجربههاست. معلم توانمند، بر سایر مؤلفه

جانبه  توانند به رشد همه از سوی دیگر، برنامه درسی مناسب و محیط یادگیری مطلوب نیز بدون معلم آگاه و توانمند نمی

محور  بخشی به آموزش ابتدایی نیازمند نگاهی جامع، انسان توان نتیجه گرفت که کیفیت آموزان منجر شوند.بر این اساس، می دانش

ای معلمان، بازنگری در اجرای برنامه درسی، بهبود محیط  مدار است. تحقق این کیفیت مستلزم توانمندسازی حرفه و تربیت

شی باید از رویکردهای گذاران و مدیران آموز بنابراین، سیاست؛ یادگیری، تقویت ارزشیابی کیفی و توجه به عدالت آموزشی است

مند، شرایطی فراهم کنند که مدرسه ابتدایی به محیطی برای یادگیری عمیق،  عاملی فاصله بگیرند و با نگاهی نظام مقطعی و تک

 آموزان تبدیل شود. جانبه دانش رشد متوازن و پرورش همه

 پیشنهادهای‌کاربردی

های ارتقای کیفیت دوره ابتدایی، بیش از پیش بر  و پرورش در برنامهشود نظام آموزش  با توجه به نتایج پژوهش، پیشنهاد می

محور و متناسب با نیازهای واقعی کلاس  ای معلمان تمرکز کند. این توانمندسازی باید مستمر، کاربردی، مدرسه توانمندسازی حرفه

شناسی رشد کودک،  کلاس، روان های فعال تدریس، ارزشیابی کیفی ـ توصیفی، مدیریت درس باشد و موضوعاتی مانند روش

پذیر،  شود برنامه درسی دوره ابتدایی با رویکردی انعطاف آموزش فراگیر و ارتباط مؤثر با خانواده را دربر گیرد.همچنین پیشنهاد می

های  تساحتی بازنگری و اجرا شود. کاهش تراکم محتوای درسی، افزایش فرص محور و متناسب با تربیت تمام محور، زندگی مهارت

بخشی واقعی در این  تواند به کیفیت های اجتماعی و حل مسئله می های گروهی، مهارت یادگیری فعال، توجه به بازی، هنر، فعالیت

گر تقویت  های یادگیری ایمن، شاداب، مشارکتی و حمایت عنوان محیط دوره کمک کند.از سوی دیگر، لازم است مدارس ابتدایی به

آموزان به مدرسه  ها، ایجاد روابط انسانی مثبت، تقویت احساس تعلق دانش کی مدرسه، کاهش تراکم کلاسشوند. بهبود فضای فیزی

شود ارزشیابی کیفی ـ توصیفی با دقت  جانبه آنان را فراهم سازد.پیشنهاد می تواند زمینه رشد همه و حمایت عاطفی از کودکان می

اداری و غیراثرگذار جلوگیری گردد. برای این منظور، آموزش معلمان، طراحی  بیشتری اجرا شود و از تبدیل آن به فرایندی صوری،

ابزارهای مناسب، کاهش حجم کارهای غیرضروری و نظارت کیفی بر اجرای ارزشیابی ضروری است.همچنین، تقویت ارتباط خانه و 

و توزیع عادلانه امکانات آموزشی باید در برخوردار  مدرسه، مشارکت فعال والدین در فرایند تربیت، حمایت از مدارس مناطق کم
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صورت پایدار و فراگیر محقق  بخشی قرار گیرد؛ زیرا بدون عدالت آموزشی، کیفیت آموزش ابتدایی به های کیفیت اولویت سیاست

 نخواهد شد.
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