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 کیدهچ

عنوان نقشه راهی برای های سند تحول بنیادین آموزش و پرورش است. این سند بهطراحی مدلی جامع برای ارزشیابی زیرنظام 

ایران تدوین شده و نیازمند سازوکاری دقیق برای سنجش تحقق اهداف آن است. مقاله به دنبال    تحول کیفی در نظام آموزشی

شاخص با  بتواند  که  است  چارچوبی  زیرنظامارائه  عملکرد  بومی،  و  علمی  برنامههای  انسانی،  منابع  جمله  از  مختلف  های  های 

دالت، کیفیت، کارآمدی، و انطباق با نیازهای ملی و جهانی  درسی، فناوری، و مدیریت را ارزیابی کند. این مدل با تمرکز بر ع

 .های راهبردی در نظام آموزشی کمک کندگیریشود تا به بهبود مستمر و تصمیمطراحی می

 

 .نیادیسند تحول بن ،یابیارزش  ،یتیعلوم ترب  ،یاعتبار سنج ،یطراح واژه های کلیدی:
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 مقدمه: 

تربیتی همانند تمامی حوزه پژوهشی مهمترین راهنما پژوهش در حوزة علوم  های علمی نقشی پررنگ و کلیدی دارد. شواهد 

تصمیم  برنامهبرای  فعالیت سازان، سیاستگذاران،  تا ضریب خطای  است  تربیتی  و کارشناسان  و  ریزان  داده  را کاهش  های خود 

برنامه )تامپسونها و فرها، سیاستها، تصمیماثرات  را بشناسند  به  2003،  [3]  و گال [2]  ؛ بورگ1994،  [1]  ایندها  (. نگاهی 

همکاریپژوهش سازمان  و  یونسکو  حمایت  تحت  شده  انجام  همایش  های  و  اقتصادی  توسعة  تحقیقات  و  انجمن  سالانه  های 

 آموزشی آمریکا حاکی از اهمیت موضوع و اثرگذاری آن بر جامعة تعلیم و تربیت است. 

می انجام  جهان  و  ایران  در  تربیت  و  تعلیم  حوزة  در  پژوهش  هزاران  ساله  مقالات  هر  قالب  در  آنها  از  زیادی  بخش  که  شود 

های مرتبط به اشتراک گذاشته شده و مورد نقد، قضاوت  پژوهشی منتشر و در بین اعضای جامعة علمی این حوزه و سایر حوزه

می قرار  استناد  پژوهو  کشورمان  در  نظامشگیرند.  در  تربیتی  یا  و  آموزشی  ساختار های  دارای  عالی  و  عمومی  آموزش  های 

دار هستند. تعداد زیادی نیز مجله ها را عهدهخاص و منسجمی است که سیاستگذاری، هدایت و اجرای پژوهش [4]  تشکیلاتی  

پژوهش  با درجة نتایج  دارد که  پژوهشی در کشور وجود  و  منتشر میعلمی  و  ارزشیابی  را  تربیتی  پژوهشگران  )بر  های  کنند 

فناوری   و  تحقیقات  علوم،  وزارت  علمی  نشریات  سامانة  اطلاعات  آخرین  فعال    50اساس  تربیتی  علوم  حوزة  در  عملی  مجلة 

 (. [5]  هستند

ها، کیفیت و رعایت اصول و ضوابط علمی در فرایند پژوهش و انتشار نتایج آنها است.  یکی از موضوعات مهم در تمامی پژوهش

می قرار  قضاوت  مورد  داوران  توسط  مقالات  کیفیت  پژوهشی  مقالات  مقالهدر  بسیاری  موارد  در  و  با  گیرد  شده  ثبت  های 

دهد مقالات پژوهشی منتشر ها در سطح جهان نشان میشوند. بررسیهای متعدد آمادة چاپ و انتشار میو ویرایش  اصلاحات

ای از طرح تحقیق، جامعه، نمونه و روش شناختی فراوانی هستند که دامنهشده در حوزة تعلیم و تربیت دارای اشکالات روش 

ابزار جمع نمونه  رگیری،  و  اطلاعات  و  داده  شامل میوشآوری  را  تحلیل  )تامپسون،  های  ؛  1998،  [ 6]  میلان؛ مک1998شود 

های تربیتی  شناختی و آماری در پژوهشهای بروز خطاهای روش(. زمینه2016و همکاران،   [8]  و نویتن  2011،  [7]  استراسر

آوری داده ( منشأ خطاها را در جمع1999)  [9] در این مورد بین پژوهشگران توافق وجود ندارد. به عنوان مثال میلراند و  متنوع 

می اطلاعات  اسکافرو  حالیکه  در  ) [10]  داند،  به 2007و همکاران  توجه  عدم  را  تربیتی  تحقیقات  در  کانون خطا  مهمترین   )

میفرضپیش آماری  سوتوسهای  ) [11]  دانند.  همکاران  برد2007و  موارد  بسیاری  در  معتقدند  به  (  نسبت  صحیحی  اشت 

های آماری به نتایجی که دوست دارند برسند و  کارکردهای آمار در تحقیقات وجود ندارد و پژوهشگران انتظار دارند با تحلیل

( شروع خطاهای آماری را از 2011)  [12] کند. ویلمنهای خطا و اشتباه آماری فراهم میاین زمینه را برای گرفتار شدن در تله

 گیرند. و اطلاعات را جدی نمی داند و معتقد است محققان از ابتدا موضوع تحلیل دادهنگارش پروپزال می

پژوهش در  آماری  خطاهای  دادن  رخ  دلایل  خصوص  کازادوالدر  است.  متنوع  دیدگاهها  نیز  تربیتی  همکاران  [13]  های  و 

انگاری و عدم  اند که بخش زیادی از آن به سهل ( خطاهای رخ داده در تحقیقات را امری کلی و شامل همه علوم دانسته 2014)

برای  [15] و ناروا [14] ده از روش و ابزار غیر پایا گردد. مواردی مانند استفاها باز میدقت محققان در طراحی و اجرای پژوهش

)میلر،  جمع  اطلاعات  و  داده  لوین،  1999آوری  به  1994؛  توجه  عدم  روشفرضپیش(،  همکاران،  های  و  )اسکافر  آماری  های 

لاپاناچوکدی2007 همکاران،   [16]  ؛  روش 2016و  از  نامناسب  استفادة  )تامپسون،  (،  آماری  تحلیل  ؛ 1999و    1998های 

نادرست  ( و نمونه2011استراسر،   از  1979 [17]  ؛ راس1996میلان،  )مکگیری  پژوهش(  های  مهمترین دلایلی است که در 
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( 1997)  [18]  قبلی مستند شده است. در مورد دلایل بروز خطا دیدگاههای متناقض نیز وجود دارد؛ برخی مانند هارنکوییست

پژوهشگران تربیتی در مقایسه   و   [19]  دانند و در مقابل کسانی مانند جانسونبا سایر پژوهشگران مرتبط میآن را به ضعف 

 اند. م و تربیت و مشکلات پژوهش در این حوزه اشاره کرده( بیشتر به ماهیت تعلی2008) [20]  سنکریستین 

های دیگر علم نیز وجود دارد. استفاده نامناسب و یا خطا در کاربرد  دهد موضوع خطاهای آماری در حوزهها نشان میبررسی

(، علوم اجتماعی  2015و همکاران،   [22] ؛ ارکان 2007و همکاران،   [21] هایی مانند پزشکی )استراسکآمار در تحقیقات حوزه

)ولدکمپر(،  2010،  [23]  )سایر همکاران،   [24]  وانشناسی  )تامپسون،  2014و  مشاروه  و  این 1995(  است.  شده  گزارش   )

باه و به تبع ان  تواند منجر به نتایج اشتموضوع در حوزة تعلیم و تربیت اهمیت خاصی دارد زیرا خطا و کاربرد نامناسب آمار می

)گیری تصمیم استراسر  غلط شود.  تربیت در هر 2011های  و  تعلیم  برای محققان  آماری  از خطاهای  است جلوگیری  ( معتقد 

سطحی اهمیت دارد. گام اساسی در این فرایند مهم نگاه دقیق و انتقادی به استفاده از آمار در پژوهش است. با توجه به نقش  

 های تربیتی خطاهای آماری ممکن است نتایج وحشتناکی به بار آورد. تحقیقات در تغییر سیاست 

های  ( در بررسی پژوهش1998دهد. تامپسون )های انجام شده در خصوص خطاهای آماری نتایج متنوعی را نشان میپژوهش

( خطا در تفسیر نتایج خصوصاً خطا در معیار تحلیل قرار 2، )[ 25]  های گام به گام ( استفاده از روش1تربیتی پنج خطا شامل )

ها )تحلیل نتایج براساس ضرایب رگرسیون، ضرایب متغیرها در تحلیل عاملی، ضرایب توابع تشخیص و ضرایب تابع  دادن وزن

تحلیل از  بخشی  که همگی  هستندکانونی(  پارامتری  کمی  ) های  به  3،  ساختاری  و  وزنی  تفسیر همزمان ضرایب  در  اشتباه   )

( نتیجه،  تفسیر  از  بخشی  )4عنوان  و  آزمون،  نه  است  نمره  به  مربوط  پایایی  اینکه  تشخیص  در  خطا  نادرست 5(  تفسیر   )

  5ی اکتشافی این هاداری آماری و ناتوانی در تفسیر و گزارش اندازه اثر در تحقیقات کمی. تامپسون معتقد است در تحلیل معنی

مجلة    15مقالة تحقیقاتی چاپ شده در    51( در یک مطالعه  2012)و همکاران   [26]  تر هستند. اردوغانخطا خیلی ملموس

ابزارها،    4اند. آنها در تحقیق خود  هالمللی و داخلی ترکیه را مورد مطالعه قرار دادعلمی بین بخش اصلی مقالات شامل طرح، 

اکثر مقالات مننمونه  را بررسی و دریافتند در  و اطلاعات  تحلیل داده  انتخاب طرح تحقیق، شیوه گیری و روش تجریه و  طق 

مورد پایایی با ابهام مواجه   24مورد روایی و در    28گیری، ابزارهای مورد استفاده و روش تحلیل داده روشن نیست. در  نمونه 

مورد تجزیه و تحلیل داده به صورت صحیح انجام نشده و در    10بوده است. نتایج در بخش تحلیل داده و اطلاعات نشان داد در  

است.مو  5 نشده  انتخاب  تحلیل  برای  مناسب  )  رد روش  و همکاران  بررسی  2016نویتن  در  مقالة چاپ شده در شش    697( 

در   آماری  اطلاعات  و  داده  چک  و  آماردان  از  استفاده  دریافتند  روانشناسی  معتبر  وجود    49مجلة  شده  چاپ  مقالات  درصد 

گیری از د که بیشترین آنها مربوط به سطح معنی داری و نتیجهنداشته و همین مجلات طیفی از خطاهای آماری را دارا بودن 

بیش از حد    -گیری )انتخاب نمونة غیر معرف  ( خطاها در تحقیقات تربیتی را عمدتاً در نمونه1996میلان )یافته ها بود. مک

 داند. و تفسیر نتایج بر اساس آن( می -بزرگ و بیش از حد کوچک

بو از شایع  پژوهشآنچه گفته شد حاکی  این موضوع در دنیا دن مسألة خطا در  آماری( است.  تربیتی )خصوصاً خطاهای  های 

مورد توجه پژوهشگران و سیاستگذاران تربیتی واقع شده که مستندات آن ذکر شد اما در کشورمان پژوهشی در این موضوع 

مقالا آماری در  اشتباهات  بررسی  با هدف  پژوهش حاضر  اساس  این  بر  و  نشده  علوم  انجام  پژوهشی منتشر شده در حوزة  ت 

پژوهشی حوزة علوم تربیتی تا چه حد دارای اشتباهات    -های علمیتربیتی انجام شده و سوال اصلی پژوهشی این است که مقاله

  سوال فرعی )اشتباهات آماری با توجه به منبع استخراج مقاله، وابستگی سازمانی نویسنده،  7آماری هستند؟ این سوال در قالب 

 مرتبه علمی نویسنده، تعداد نویسندگان، تخصص نویسنده، سابقة انتشار و صاحب امتیاز( مورد بررسی قرار گرفته است.
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 بیان مسئله: 

که، به عنوان مهم ترین عامل انتقال، بسط  نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی نهادی است اجتماعی و فرهنگی و سازمان یافته  

ایران،  و اعتلاء فرهنگ در جامعه   از حیات طیبه در همه اسلامی  مسئولیت آماده سازی دانش آموزان جهت تحقق مرتبه ای 

به این مرتبه از آمادگی جهت بر عهده دارد که تحصیل آن مرتبه برای عموم افراد جامعه لازم یا شایسته باشد. دستیابی  ابعاد را  

بر و تأکید  )با  پیوسته هویت دانش آموزان  تعالی  ایرانی( ضمن ملاحظه ویژگی های  جوه  تکوین و  و  انسانی، اسلامی  مشترک 

نظام  راستای شکل گیری و اعتلای مداوم جامعه اسلامی مستلزم آن است که تربیت یافتگان این  فردی و غیرمشترک و نیز در  

 کسب نمایند. نظام معیار اسلامیشایستگی های لازم جهت درک و اصلاح مداوم موقعیت خود و دیگران را بر اساس  

مبتنی بر نظام معیار اسلامی که به منظور تعلیم و تربیت عبارت است ازفرایندی تعالی جویانه، تعاملی، تدریجی، یکپارچه و    

آگاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه در همة ابعاد، زمینه های مناسب تکوین  هدایت افراد جامعه به سوی آمادگی برای تحقق  

 تة هویت ایشان را در راستای شکل گیری و پیشرفت جامعه اسلامی فراهم می آورد.پیوسو تعالی 

 جمهوری اسلامی ایران می باشد.ساحت های تعلیم و تربیت: ساحت های مندرج در فلسفه تعلیم و تربیت در  

تبی از ارزش هاست که ناظر به  سازگار با آن، مشتمل بر سلسله مرامبانی و ارزش های مبتنی بر دین اسلام ناب محمدی یا    

مادی و معنوی  انسان است، زیرا دین اسلام به همه ی عرصه های امور اجتماعی و فردی، دنیوی و اخروی،  همه ی ابعاد زندگی  

از   ای  پاره  به  نسبت  )نفی سکولاریسم( هر چند  است  پرداخته  بشر  به  زندگی  نسبت  و  اکتفا  کلیات  عرضه  به  ها،  عرصه  این 

 .گر، جزئیات را نیز ذکر کرده استبخشی دی

جمعی ناظر به همه ی جنبه های هویت )عقلانی،  شایستگی های پایه مجموعه ای ترکیبی از صفات و توانمندی های فردی و    

مؤلفه های جامعه بر اساس نظام معیار اسلامی است، که متربیان برای دست یابی به مراتب عاطفی، ارادی و عملی( و نیز تمام  

مستمر آن، باید این گونه صفات و توانمندی حیات طیبه جهت درک موقعیت خود و دیگران و عمل فردی و جمعی برای بهبود 

 ها را »کسب« کنند.

از این رو، نه تنها امری ثابت و از پیش  ها، اعمال و صفات آدمی است.   هویت برآیند مجموعه ای از بینش ها، باورها، گرایش  

شخص و تا حدودی متأثر از شرایط اجتماعی است. انسان، موجودی است که یست، بلکه حاصل تلاش و توفیق  تعیین شده ن

به معرفت دست  ی خویش،  تکیه بر فطرت و استعدادهای طبیعی خود و با استفاده از نیروی عقل و اختیار و اراده  می تواند با  

او فراهم سازد.  تواند زمینه ی میل و گ یابد. معرفت ایجاد شده می بینش و گرایش درونی، زمینه باور )ایمان( و  رایش را در 

فراهم می آورد و با عمل و تکرار آن، به تدریج هویتش شکل می گیرد. همین  تکوین اراده )تصمیم معطوف به عمل( را در وی  

 در هر گونه تحول هویت پس از تکوین اولیه ی آن نقش آفرین است.امور نیز، 

خطیر تربیت دانش آموزان را در نظام تعلیم و  و مربی )مترادف هم بکار رفته است( به فردی اطلاق می شود که رسالت    معلم   

 تربیت رسمی عمومی بر عهده دارد.

حالت تسلیم و رضا استوار می شود نه بر روابط جامعه اسلامی در نگرش اسلامی اجتماعی است که بر روی نمودن به خدا در    

روابط  نژادی یا  و  ای  قبیله  یا  خویشاوندی  بر  ،  متکی  و  داشته  استخدامی  رویکرد  که  قراردادی  روابط  یا  ستمگرانه  و  انتفاعی 

حیات طیبه به شمار می  یک طرف یا دو طرف قرارداد می باشند. در جامعه اسلامی که مظهر تحقق بعد اجتماعی  منفعت های  

و   ترس  از  )ناشی  آمیز  پیوندها خشونت  یا  آید،  ارعاب(  و  دیگران(  تهدید  استخدام  یا  استثمار  و  از سودگرایی  )ناشی  انتفاعی 

میان   ارتباط  بلکه  )پیروی  نیست  خدا  از  اطاعت  و  محبت  معرفت،  اخلاقی،  و  انسانی  های  ارزش  به  جامعه  و  اعضای  آگاهانه 
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و   ظالمانه  روابط  ای  جامعه  چنین  در  است.  معطوف  دینی(  معیار  نظام  از  بر  اختیاری  و  شود  طرد می  پرستانه  نژاد  تعصبات 

 اجتماعی تأکید می گردد.توحید به عنوان اساس تکوین و گسترش روابط  

)مبانی و ارزشهای مقبول دین الهی( است که   وضع مطلوب زندگی بشر در همه ی ابعاد و مراتب، بر اساس نظام معیار اسلامی  

قرب الی الله خواهد شد. اینگونه زندگانی مستلزم ارتباط آگاهانه و اختیاری با    زندگی یعنیتحقق آن باعث دستیابی به غایت  

باید بر اساس انتخاب و التزام آگاهانه و  ی با او در همه شئون فردی و اجتماعی زندگی است که   حقیقت هستی و تشدید رابطه

مشخصات اصلی حیات طیبه، تکیه بر ارزش غایی زندگی ـ    بنابراین، یکی ازآزادانه ی نظام معیارِ مناسب با دینِ اسلام باشد.  

به لزوم پذیرش ربوبیت و نظام معیار متناسب با آن یعنی مبانی و ارزشهای مقبولِ دینِ اسلام است. زیرا با توجه  قرب الی الله ـ  

تحقق حیات طیبه را در همه   نظام معیار، جهت اساسی نحوه ی خداوند متعال، به عنوان یگانه رب حقیقی جهان و انسان، این  

همه ی ابعاد زندگی با  مشخص می نماید. لذا، انتخاب و التزام آگاهانه و آزادانه ی نظام معیار ربوبی و انطباق  مراتب و ابعاد آن  

ت  غیردینی )= سکولار( رایج محسوب می شود که نقطه اوج و حقیق این نظام )تقوا(، وجه تمایز اساسی حیات طیبه از زندگی  

 مهدوی محقق می گردد.آن در جامعه جهانی 

انعکاس یافته در رهنامه تعلیم و تربیت رسمی  ـ چشم انداز: وضع مطلوب دست یافتنی است که با الهام از وضعیت آرمانی   11

وضع مطلوب استنادات این چشم انداز مؤید فرایندی است که به این تصویر از عمومی و تحت تأثیر چالش ها ترسیم شده است. 

 4/  1مورخ    64جلسه  معنا می بخشد. بنا بر نظام نامه تدوین سند جامع تحول و نوسازی نظام آموزشی )مصوب  دست یافتنی  

چشم انداز نظام آموزشی چشم انداز اینگونه تعریف می شود:  شورای تخصصی تحول و نوسازی نظام آموزشی کشور(    1389/

آن است که تصویری از مقاصد آینده نظام آموزشی کشور در افق  بیانگر هویت و آرمان  اعلامیه جهت گیری نظام آموزشی و  

اساسی، سیاست های کلی نظام، سند  را ترسیم می کند.    1404 قانون  بالادستی:  اسناد  اساس  بر  انداز  انداز  این چشم  چشم 

 رسیم می شود.ت 1404بیست ساله و فلسفه تعلیم و تربیت در جمهوری اسلامی ایران، در افق 

 

 اهمیت و ضرورت تحقیق:

بیانیه ی ارزش    گزاره های نظام    لازم است تمام اجزا و مؤلفههایی اساسی است که  ها و نبایدها، بایدهای ارزشی مندرج در 

آن ها    و همه ی سیاست گذاران و کارگزاران نظام ملتزم و پای بند بهتعلیم و تربیت رسمی عمومی هماهنگ با آن ها بوده  

 باشند.

اکرم )ص( و حضرات   پیامبر  و سنت  قرآن کریم  آموزه های  اساس  بر  ارزش ها  اساسی  این  قانون  السلام(،  )علیهم  بیت  اهل 

ایران، رهنمودهای رهبر کبیر   امام خمینی )ره( و مقام معظم رهبری و سند چشم جمهوری اسلامی    انقلاب اسلامی حضرت 

شده است و با مبانی نظری  علمی کشور و سیاست های کلی تحول نظام آموزشی تهیه و تدوین    ساله و نقشه جامعانداز بیست  

تربیت، فلسفه ی تعلیم و تربیت رسمی عمومی و رهنامه ی  سند تحول بنیادین آموزش و پرورش )شامل فلسفه ی تعلیم و  

گزاره  به مضامین مندرج در آن ها می باشد.    عمومی در جمهوری اسلامی ایران( سازگار و مستندنظام تعلیم و تربیت رسمی  

 :های ارزشی نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی عبارتند از

و حضرت فاطمه زهرا )سلام الله علیها( و  ـ آموزه های قرآن کریم، نقش معنوی، اسوه ای، هدایتی و تربیتی پیامبر اکرم )ص(   1

زمان امام  ویژه  به  السلام(  )علیهم  برای تحقق جامعه عدل جهانی      ائمه معصومین  تمام ساحت ها  مداری در  و ولایت  )عج( 

 )جامعه مهدوی(
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 خواهند کرد.ـ اقلیت های مذهبی مصرح در قانون اساسی بر اساس قوانین موضوعه اقدام  تبصره

به عنوان  انتظار که رمز هویت اسلام ناب و عامل حیات و بقای  ـ آموزه های بنیادین مهدویت و   2 آن در عصر غیبت است، 

 مهمترین رسالت منتظران در عصر غیبت

 اسلامی، قانون اساسی و ولایت فقیهـ میراث نظری و عملی حضرت امام خمینی )ره(، تعمیق علاقه و پیوند با انقلاب  3

سا 4 تمام  در  تربیت  و  تعلیم  فرآیند  و  ـ  عبادی  اعتقادی،  تربیت  و  تعلیم  شامل  ها  و  حت  اجتماعی  تربیت  و  تعلیم  اخلاقی، 

تربیت   و  تعلیم  تربیت زیستی و بدنی،  تعلیم و  تعلیم و  سیاسی،  ای،  اقتصادی و حرفه  تربیت  تعلیم و  زیبا شناختی و هنری، 

فناورانه   و  علمی  برتربیت  های  ارزش  و  )مبانی  اسلامی  معیار  نظام  بر  کریم، سنت حضرات  منطبق  قرآن  از  معصومین گرفته 

 محوریت دارد)علیهم السلام( و عقل( که تعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی در آن 

تعلیم و تربیت در همه ساحت های تعلیم و  وزارت آموزش و پرورش مهمترین نهاد تعلیم و تربیت رسمی عمومی، متولی فرآیند 

تعالی  تربیت، قوام بخش فرهنگ عم و  ومی و  نهادها  با مشارکت خانواده،  اساس نظام معیار اسلامی،  بر  بخش جامعه اسلامی 

پایه، زمینه  سازمانهای   دستیابی دانش آموزان در دولتی و غیردولتی است. این نهاد مأموریت دارد با تأکید بر شایستگی های 

به مراتبی از حیات طیبه در ابعاد فردی، خانوادگی، اجتماعی و  پایه تحصیلی )چهار دوره سه ساله(    12سنین لازم التعلیم طی  

مند،   نظام  بصورت  را  مهم  جهانی  این  انجام  سازد.  فراهم  اثربخش  و  کارآمد  ساختاری  در  الزامی  و  عادلانه  نقش  همگانی، 

 زیرساختی در نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی خواهد داشت.

مبتنی بر نظام معیار اسلامی، فرهنگ و تمدن  ، با اتکاء به قدرت لایزال الهی،  1404افق  نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی در  

زمینه ساز جامعه جهانی عدل مهدوی و برخوردار از توانمندی های تربیتی ممتاز در تراز ها و  اسلامی ـ ایرانی و قوام بخش آن  

های تعلیم و تربیتی در سطح جهان،   نظامل سازنده و مؤثر با  جمهوری اسلامی ایران در سطح منطقه، الهام بخش و دارای تعام

استعدادها و شکل گیری هویت یکپارچه اسلامی، انقلابی ـ ایرانی دانش آموزان توانمند در زمینه سازی برای شکوفایی فطرت و  

از مربیان و مدیران مؤمن خوردار  به هویت اختصاصی آنان؛ کارآمد، اثربخش، یادگیرنده، عدالت محور و مشارکت جو، بربا توجه  

تحول آفرین، انقلابی، آینده نگر، عاقل، متعهد، امین، بصیر،  آراسته به فضائل اخلاق اسلامی، عامل به عمل صالح، تعالی جو و  

شناس.  حق 

عرضه ی  کانون  بر پایه ی این چشم انداز، مدرسه جلوه ای است از تحقق مراتب حیات طیبه،1404ـ مدرسه در افق چشم انداز 

و فرصت توسط    خدمات  اصلاح موقعیت  و  زمینه ساز درک  تربیتی،  و  تعلیم  پیوسته ی  های  تعالی  و  تکوین  و  آموزان  دانش 

فلسفه و رهنامه ی نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی هویت آنان بر اساس نظام معیار اسلامی، در چارچوب  

 زیر است: های ویژگیایران که دارای 

انقلابی در روابط و مناسبات با خالق، جهان   1 خلقت، خود و دیگران »به ویژه تکلیف  ـ تجلی بخش فرهنگ غنی اسلامی و 

خودباوری، کارآمدی، کارآفرینی، پرهیز از اسراف و وابستگی به دنیا، همدلی،  گرایی، مسئولیت پذیری، کرامت نفس، امانتداری،  

اعتماد،   دفاع    وقتاحترام،  استکبارستیزی،  نوآوری،  و  نقادی  گرایی،  قانون  ایثارگری،  جدیت،  نظم،  و  شناسی،  محرومان  از 

 مستضعفان و ارزشهای انقلاب اسلامی« 

 ـ نقطة اتکای دولت و ملت در رشد، تعالی و پیشرفت کشور و کانون تربیت محله 2

 سیاست های محلی، منطقه ای و ملی ـ برخوردار از قدرت تصمیم گیری و برنامه ریزی در حوزه های عملیاتی در چارچوب   3
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خانوادگی و اجتماعی دانش آموزان بر  ـ نقش آفرین در انتخاب آگاهانه، عقلانی، مسئولانه و اختیاری فرآیند زندگی فردی،   4

 اساس نظام معیار اسلامی 

ها، علائق و رغبت  فطری و پاسخ گوئی به نیازفیت پذیرش تفاوت های فردی، کشف و هدایت استعدادهای متنوع  ـ دارای ظر 5

 نظام معیار اسلامی دانش آموزان در راستای مصالح و چارچوب  

تربیتی، تسهیل کننده ی   6 ننده ی  هدایت، یادگیری و تدارک بیـ یادگیرنده، کمال جو، خواستار تعالی مستمر فرصت های 

 های جدید در خدمت تعلیم و تربیت  خودجوش ظرفیت 

 ـ خود ارزیاب، مسئول و پاسخگو نسبت به نظارت و ارزیابی بیرونی 7

 

 نتیجه گیری: 

وظایف در برابر خدا، خود، دیگران و طبیعت،  تربیت انسانی موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به مسئولیت ها و  

ظلم ستیز، جهادگر، شجاع و ایثارگر و وطن دوست، مهرورز، جمع گرا و جهانی  ، عدالت خواه و صلح جو،  حقیقت جو و عاقل 

اراده و امیدوار،  اندیش،   خودباور و دارای عزت نفس،  ولایت مدار و منتظر و تلاشگر در جهت تحقق حکومت عدل جهانی، با 

انتخاب گر   باحیاء،  متخلق به اخلاق اسلامی، خلاق و کارآفرین و مقتصد و ماهر،  و آزادمنش،  امانتدار، دانا و توانا، پاکدامن و 

قانون مدار و   به زندگی شایسته فردی، خانوادگی و اجتماعی بر اساس نظام  سالم و بانشاط،  معیار  نظم پذیر و آماده ی ورود 

بسط و اعتلای فرهنگ عمومی و  شور،  اسلامی؛ ارتقای نقش نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی و خانواده در رشد و تعالی ک

تمدن   تکوین  و  علمی  و مرجعیت  اقتدار  برای  با  زمینه سازی  مهدوی  راستای تحقق جامعه جهانی عدل  ایرانی در  ـ  اسلامی 

ایران، اعتقاد  بصیرت دینی و سیاسی، التزام به ارزش های اخلاقی، وفاداری به نظام جمهوری اسلامی  تأکید بر تعمیق معرفت و  

تحکیم   دینی،  سالاری  مردم  و  فقیه  مطلقه  ولایت  اصل  به  عملی  التزام  و  و  حقوق  رعایت  علمی،  روحیه  تقویت  ملی،  وحدت 

های عملیاتی و راهکارهای ذیل    آئین زندگی متعالی، بهداشتی و زیست محیطی؛ هدفمسئولیت های اجتماعی، ارتقای آداب و  

های عملیاتی و نیز راهکارهای ذیل    کلان برخوردار نیستند. از این رو، برخی هدفای  ه   آنها، لزوماً از تناظر یک به یک با هدف

با هدف  یک هدف است  توجه    کلان، ممکن  با  باشند.  مرتبط  نیز  ارتباطهای کلان دیگری  این گونه  برای    به  راهکار،  ها، هر 

به مکمل دارد. به هنگام عملیاتی کردن احکام این  های دیگر جن  برای برخی هدفهدفی که ذیل آن آمده است، جنبه اصلی و  

ـ شورای عالی   الف  .مورد توجه قرار گیردها    های میان مدت و کوتاه مدت این گونه پیوستگی  سند، لازم است در تدوین برنامه

یت بررسی، تصویب و  پرورش و سایر نهادها و امکانات کشور مسئولآموزش و پرورش با استفاده از همة ظرفیت وزارت آموزش و 

ترمیم، هماهنگی  اجرایی، طراحی ساز کار تحقق اهداف، اصلاح ساختارها و فرایندهای مربوط، به روزآوری و  ابلاغ سیاست های  

برنامه های تحول راهبردی را بر عهده دارد و گزارش پیشرفت  و انسجام در سیاست ها و برنامه ها و نظارت بر حسن اجرای  

 ارائه می دهد.عملکرد وزارت آموزش و پرورش را به صورت سالانه به شورای عالی انقلاب فرهنگی ونگی اجرای سند و چگ

پرورش )شامل بنیان های نظری و سند تحول وزارت آموزش و پرورش مسئولیت نهادینه سازی و اجرای سند ملی آموزش و  

حداکثر ظرف مدت یک سال پس از   و ردی را بر عهده دارداجرایی سند تحول راهبراهبردی( و طراحی و تدوین برنامه های  

آموزش و پرورش می  این سند، برنامه های خود )به ویژه برنامه های زیر نظام های اصلی ( را به تصویب شورای عالی  تصویب  

 رساند.
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به   تربیت،  با  است  موظف  پرورش  و  آموزش  سازماندهی  وزارت  و  بسیج  کارگیری  و  تأمین  شرایط،  واجد  و  توانمند  نیروهای 

جلب  اجرایی کوتاه مدت و میان مدت در سطح ملی و استانی، اصلاح قوانین و مقررات و  امکانات و منابع، تدوین برنامه های  

 ول دارد.سند را معممشارکت و همکاری سایر دستگاه ها و نهادها اقدامات لازم برای تحقق مفاد 

سند،   این  چارچوب  در  موظفند  ملی،  رسانه  ویژه  به  نهادها،  و  ها  دستگاه  رسمی تمام  تربیت  و  تعلیم  نظام  با  لازم  همکاری 

به صورت بنیادین آموزش و پرورش معمول دارند. گزارش نحوه و میزان همکاری دستگاه ها عمومی را برای تحقق اهداف تحول 

 خواهد شد.پرورش به شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه سالانه توسط وزیر آموزش و 

نحوة ترمیم و به روزرسانی سند تحول بنیادین آموزش و پرورشفرایند ترمیم سند تحول بنیادین نظام آموزش و پرورش رسمی 

بنیان های نظری با  ساله از تاریخ تصویب آن و مطابق    5اسلامی ایران در افق چشم انداز در بازه های زمانی  عمومی جمهوری  

و تربیت رسمی عمومی در جمهوری اسلامی ایران، سند ملی )فلسفه تعلیم و تربیت در جمهوری اسلامی ایران، فلسفه تعلیم  

عمومی در جمهوری اسلامی ایران( پس از تصویب شورای عالی آموزش و پرورش به تصویب  رهنامه نظام تعلیم و تربیت رسمی  

 .قلاب فرهنگی خواهد رسیدنهایی شورای عالی ان
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