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 کیدهچ

بیست  قرن  در  اجتماعی  و  علمی  سریع  نظامتحولات  دانشویکم،  پرورش  سمت  به  را  آموزشی  و  های  مستقل، خلاق  آموزانی 

های بنیادی یادگیری عمیق  عنوان یکی از مؤلفهده است. در این میان، مهارت پرسشگری به دارای توانایی تفکر انتقادی سوق دا

ای در فرایند یاددهی ـ یادگیری دارد. هدف این پژوهش، بررسی اهمیت و نقش آموزش پرسشگری و تفکر نقادانه، جایگاه ویژه

بود. روش تحقیق حاضر کیفی و از نوع اسنادی ـ تاریخی  آموزان  در مدارس و ارائه راهکارهایی برای تقویت این مهارت در دانش

دهد که  ها نشان مییافته  .اندآوری شده ها، مقالات علمی و اسناد آموزشی جمع ها از طریق مطالعه و تحلیل کتاباست و داده

های  بهبود مهارت  مند پرسشگری موجب تقویت تفکر انتقادی، افزایش انگیزش تحصیلی، ارتقای یادگیری عمیق وآموزش نظام

دانش اجتماعی  و  بهآموزان میارتباطی  معلم  نقش  تسهیل شود. همچنین،  برای عنوان  روانی،  امن  فضای  ایجاد  و  یادگیری  گر 

های درسی فشرده  ای دارد. پژوهش نشان داد که موانع ساختاری، فرهنگی و آموزشی مانند برنامهرشد پرسشگری اهمیت ویژه

های  ها و روشها نیازمند بازنگری سیاستاز عوامل محدودکننده آموزش پرسشگری هستند و غلبه بر آن های سنتی،و ارزشیابی

است برنامه  .تدریس  که  شد  پیشنهاد  نتایج،  اساس  انعطافبر  درسی  روشهای  پرسشپذیر،  تدریس  دورههای  های  محور، 

از فرهنگ مدرسه و حمایت  بر گفتتوانمندسازی معلمان  مبتنی  نهادینه   وگوای  راستای  پرسش، در  اجرا و  پرسشگری  سازی 

می پژوهش  این  سیاست شود.  برای  عملی  راهنمایی  دانشتواند  پرورش  جهت  در  مدارس  معلمان  و  مدیران  آموزانی  گذاران، 

 .پرسشگر، خلاق و توانمند باشد

 

 .آموزش پرسشگری، تفکر انتقادی، انگیزش تحصیلی، یادگیری عمیق، مدارس واژه های کلیدی:
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 مقدمه 

های آموزشی را با انتظاراتی فراتر از انتقال صرف اطلاعات  ویکم، نظامتحولات شتابان علمی، فناوری و اجتماعی در قرن بیست

صورت مستقل بیندیشند، مسائل  آموزانی تربیت کنند که قادر باشند بهمواجه ساخته است. امروزه مدارس وظیفه دارند دانش

کنند،   تحلیل  را  پدیدهپیچیده  پرسشدرباره  و  ها  ارزیابی  قدرت  متنوع،  اطلاعات  با  مواجهه  در  و  سازند  مطرح  معنادار  های 

به »پرسشگری«  میان،  این  در  باشند.  داشته  بنیادیقضاوت  از  یکی  مهارتعنوان  نقشی  ترین  فراشناختی،  و  شناختی  های 

 .دکنآموزان ایفا میکننده در کیفیت یادگیری و رشد فکری دانشتعیین

ساز  پرسشگری، صرفاً یک مهارت زبانی یا آموزشی محدود به کلاس درس نیست، بلکه فرایندی ذهنی و فرهنگی است که زمینه

پردازان پردازان تعلیم و تربیت، از دیویی تا نظریهشود. بسیاری از نظریهیادگیری عمیق، تفکر انتقادی، خلاقیت و حل مسئله می

این بر  فعال،  یادگیری  رخ می  معاصر  زمانی  اصیل  یادگیری  آنچه میباورند که  درباره  بتواند  یادگیرنده  پرسش  دهد که  آموزد 

با وجود این، ساختار غالب آموزش در بسیاری از مدارس،  .(Dewey, 1938) وجوی معنا بپردازدکند، تردید نماید و به جست

محور است؛ ساختاری که مجال چندانی های امتحانابیشده و ارزشیهای از پیش تعیینهمچنان مبتنی بر حفظ مطالب، پاسخ

 .آوردآموزان فراهم نمیبرای پرورش روحیه پرسشگری در دانش

های  ویژه پرسششوند و پرسیدن سؤال، به کنندگان منفعل اطلاعات تبدیل میآموزان اغلب به دریافتدر چنین فضایی، دانش

نمی تشویق  یا  واگرا،  یا  حتی  انتقادی  یا  نشانهبهشود  بیعنوان  از  میای  تلقی  درس  به  میتوجهی  وضعیت  این  تواند  گردد. 

تحصیلی، سطحی انگیزش  کاهش  همچون  واقعی  پیامدهایی  مسائل  در حل  ناتوانی  و  انتقادی  تفکر  در  یادگیری، ضعف  شدن 

پژوهش باشد.  داشته  دنبال  به  را  میزندگی  نشان  دانشها  از  بسیاری  که  پایاندهد  در  علیدوره  آموزان  تحصیلی،  رغم  های 

 .(Chin & Osborne, 2008) های عمیق و تحلیلی را ندارندانباشت اطلاعات، توانایی طرح پرسش

به باید  پرسشگری  آموزش  و چگونه  چرا  که  است  آن  پژوهش  این  اساسی  آموزش مسئله  نظام  محوری  اهداف  از  یکی  عنوان 

راهبردهایمدرسه نهادینه ی میای مورد توجه قرار گیرد و چه  به  شدن فرهنگ پرسشگری در مدارس کمک کند. فقدان  تواند 

های درسی فشرده و سلطه های تخصصی برای معلمان، فشار برنامهریزی منسجم برای آموزش پرسشگری، کمبود آموزش برنامه

پرسش  آموزش  تحقق  مانع  که  هستند  عواملی  جمله  از  کمی،  ارزشیابی  شدهفرهنگ  مدارس  در  ازاینانمحور  پرداختن د.  رو، 

 .آیدشمار میمند به موضوع آموزش پرسشگری، ضرورتی انکارناپذیر برای ارتقای کیفیت تعلیم و تربیت بهعلمی و نظام

 

 بیان مسئله 

انتقال صرف اطلاعات عصر حاضر، تحولات سریع علمی، فناوری و اجتماعی، نقش مدارس و نظامدر   از  های آموزشی را فراتر 

دانش است.  داده کرده  از  با حجم عظیمی  امروز  آن آموزان  و موفقیت  مواجه هستند  اطلاعات  و  یادگیری مطالب  ها  به  تنها  ها 

است. در این راستا، مهارت   انتقادی، تحلیل مسائل پیچیده و ارزیابی اطلاعاتتفکر  شود، بلکه مستلزم توانایی محدود نمی

آموزان را در مواجهه با مسائل واقعی و کسب دانش  یادگیری، توانایی دانشهای  ترین مؤلفه عنوان یکی از بنیادیبه  پرسشگری

 .شود آنان یادگیرندگان فعال، خلاق و مستقل باشنددهد و موجب میعمیق افزایش می

نظام از  بسیاری  آن،  اهمیت  وجود  شیوهبا  بر  همچنان  آموزشی  به  های  پاسخ  و  مطالب  حفظ  بر  مبتنی  آموزش  سنتی  های 

تعیینهای  پرسش پیش  در  از  انتقادی  تفکر  و  پرسشگری  روحیه  بروز  برای  کافی  فضای  رویکرد،  این  دارند.  تمرکز  شده 

نمیدانش فراهم  دریافتآموزان  به  را  آنان  و  میآورد  تبدیل  اطلاعات  منفعل  پژوهشکنندگان  دادهکند.  نشان  که  ها  اند 
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های تحلیلی و  کنند، توانایی کمی در طرح پرسشمحور رشد میانهای آموزشی محدود و صرفاً امتحآموزانی که در محیط دانش

 .(Chin & Osborne, 2008) ها سطحی و موقتی استانتقادی دارند و اغلب یادگیری آن

تواند فرایند یاددهی ـ یادگیری را در مدارس می  مند پرسشگریآموزش نظاممسئله اصلی این تحقیق این است که چگونه  

ا آموزان منجر شود. با توجه به روش تحقیق کیفی اسنادی ـ دانش  تفکر انتقادی و یادگیری عمیقرتقای  بهبود دهد و به 

ها و اسناد آموزشی متمرکز است تا چارچوبی علمی و کاربردی برای ها، پیشینه پژوهشتاریخی، مطالعه حاضر بر تحلیل نظریه 

دنبال   به  پژوهش  این  دهد.  ارائه  مدارس  در  پرسشگری  در  پرورش  راهبردهایی  و  عوامل  چه  که  است  پرسش  این  به  پاسخ 

برنامه فعالیتطراحی  و  آموزشی  میهای  درس  کلاس  زمینه های  پرسشگرینهادینهساز  تواند  فرهنگ  چه    سازی  و  شود 

 .هایی بر سر راه تحقق آن وجود داردمحدودیت

مند  کند که آموزش نظامبیان می  فرضیه نخست .دانها و مطالعات پیشین شکل گرفتهفرضیات تحقیق بر اساس تحلیل نظریه 

دهنده این نگرانی است که  آموزان دارد. این فرضیه نشاندانش  تقویت تفکر انتقادی پرسشگری در مدارس تأثیر معناداری بر  

دانش پرسشگری،  هدفمند  آموزش  بودبدون  نخواهند  منطقی  قضاوت  و  شواهد  ارزیابی  مفاهیم،  تحلیل  به  قادر   آموزان 

(Dewey, 1938; Facione, 2015).  محور، موجب کارگیری راهبردهای تدریس پرسشسازد که بهمطرح می  فرضیه دوم

فعالافزایش   مشارکت  و  تحصیلی  میدانش  انگیزش  یادگیری  فرایند  در  حس  آموزان  فعال،  مشارکت  که  چرا  شود، 

دانش تعلق  و  میارزشمندی  تقویت  را  نقش    فرضیه سوم  .(Ryan & Deci, 2000) کندآموز  و تسهیلبر  معلم  گرانه 

های  گرانه و بازخورد مناسب معلم، میزان و کیفیت پرسشکند که تعامل حمایتتأکید دارد و بیان می ایجاد فضای امن روانی 

 .(Walsh & Sattes, 2011; Vygotsky, 1978) دهدآموزان را افزایش میدانش

واقع این  پایه  بر  تحقیق  این  مسئله  نظریهبیان  میان  توجهی  قابل  فاصله  مدارس،  از  بسیاری  در  که  است  آموزش یت  های 

های درسی فشرده و  های توانمندسازی معلمان، فشار برنامههای درس وجود دارد. کمبود دورهپرسشگری و اجرای آن در کلاس

آموزشی هستند. بنابراین، پاسخ به    هایمحور، از موانع اصلی پرورش پرسشگری در محیط های امتحانتأکید صرف بر ارزشیابی

عوامل محدودکننده و ها است، بلکه نیازمند شناسایی ها و پیشینه پژوهشپرسش اصلی تحقیق نه تنها مستلزم بررسی نظریه

 .باشدبرای بهبود شرایط آموزشی نیز می  راهکارهای عملی

برای آموزش پرسشگری در مدارس   د و کاربردیمنچارچوبی نظامتواند به طراحی  اهمیت این پژوهش در آن است که می

یافته عمیق،  یادگیری  و  انتقادی  تفکر  تقویت  در  پرسشگری  اساسی  نقش  به  توجه  با  شود.  میمنجر  تحقیق  این  تواند  های 

های  های درسی و ایجاد محیطهای تدریس، طراحی برنامهگذاران آموزشی را در بهبود روشمعلمان، مدیران مدارس و سیاست

بهی کند.  راهنمایی  فعال  آموزش ادگیری  چگونه  که  است  سؤال  این  به  پاسخ  دنبال  به  تحقیق  اصلی  مسئله  خلاصه،  طور 

می مهارتپرسشگری  توسعه  به  دانشتواند  اجتماعی  و  انگیزشی  شناختی،  برای  های  راهکارهایی  چه  و  کند  کمک  آموزان 

 .سازی آن در مدارس وجود داردنهادینه

 

 اهداف تحقیق

یاددهی ـ  هد بهبود فرایند  بررسی نقش آن در  تبیین جایگاه و کارکرد آموزش پرسشگری در مدارس و  این تحقیق،  ف کلی 

 .یادگیری است. در این راستا، اهداف تحقیق در سطوح مختلف قابل بررسی است
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از اهداف اساسی این پژوهش، روشن ابعاد شناختی، عاطفی و اجتماع یکی  ی آن در بافت آموزش ساختن مفهوم پرسشگری و 

نمیمدرسه محدود  سؤال  طرح  به  تنها  پرسشگری  است.  صورت ای  مسئله،  تشخیص  توانایی  شامل  بلکه  پرسش،  شود،  بندی 

به نتایج  درباره  بازاندیشی  و  پاسخ  میدستپیگیری  ابعاد  این  تبیین  است.  عمیقآمده  درک  به  در  تواند  پرسشگری  نقش  تر 

 .یادگیری منجر شود

کوشد نشان دهد که  آموزان است. این پژوهش میتحقیق، بررسی اهمیت و پیامدهای آموزش پرسشگری برای دانشهدف دیگر 

نظام میآموزش  چگونه  پرسشگری  ارتقای  مند  و  خلاقیت  پرورش  تحصیلی،  انگیزش  افزایش  انتقادی،  تفکر  تقویت  به  تواند 

در   پرسشگری  نقش  همچنین،  شود.  منجر  پایدار  و  عمیق  مهارتیادگیری  و  توسعه  اجتماعی  مشارکت  ارتباطی،  های 

 .شودآموزان از اهداف مهم این مطالعه محسوب میپذیری دانشمسئولیت 

عنوان  از دیگر اهداف تحقیق، تحلیل نقش معلم و محیط کلاس درس در پرورش یا تضعیف روحیه پرسشگری است. معلمان به 

آموزشی، می فرایند  اصلی  انتخکنشگران  با  روشتوانند  پرسشاب  نوع  مناسب،  تدریس  دانشهای  با  تعامل  و  ها، شیوه  آموزان 

زمینه  ارزشیابی،  ویژگیالگوهای  که  است  آن  پی  در  پژوهش  این  باشند.  پرسشگری  افول  یا  رشد  درس ساز  کلاس  های 

 .گر یادگیری را تبیین کندعنوان تسهیلمحور و نقش معلم بهپرسش

دیگر، شناسایی چالش موانع  ها  هدف مهم  این  بر  غلبه  برای  عملی  راهکارهای  ارائه  و  پرسشگری در مدارس  آموزش  موانع  و 

محدودیت بررسی  میاست.  آموزشی  و  فرهنگی  ساختاری،  سیاست های  به  برنامهتواند  و  طراحی گذاران  در  آموزشی  ریزان 

ای توجه بیشتر به آموزش پرسشگری کوشد چارچوبی نظری و کاربردی برمداخلات مؤثر کمک کند. در نهایت، این تحقیق می

 .ای ارائه دهددر نظام آموزش مدرسه

 

 فرضیات تحقیق 

 .آموزان داردمند پرسشگری در مدارس، تأثیر معناداری بر تقویت تفکر انتقادی دانشفرضیه نخست آن است که آموزش نظام

بیان می دوم  بهفرضیه  که  پرسشکند  تدریس  راهبردهای  موجب  کارگیری  فعال  محور،  مشارکت  و  تحصیلی  انگیزش  افزایش 

 .شودآموزان در فرایند یادگیری میدانش

گرانه معلم و ایجاد فضای امن روانی در کلاس درس، رابطه مستقیمی با میزان بروز و فرضیه سوم آن است که نقش تسهیل 

 .آموزان داردهای دانشکیفیت پرسش

 

 پیشینه پژوهش و تحلیل آن 

ای خاص به این حوزه آموزش پرسشگری و یادگیری مبتنی بر پرسش انجام شده است که هر یک از زاویه مطالعات متعددی در  

داند و بر نقش تجربه و مسئله در  ( در آثار خود، پرسشگری را هسته اصلی تفکر تأملی می1938اند. دیویی )موضوع پرداخته 

 .های واقعی یادگیرنده برخیزداست که از دل پرسشکند. از دیدگاه او، آموزش زمانی معنادار یادگیری تأکید می

( طبقه 1956بلوم  ارائه  با  پرسش(  که  داد  نشان  شناختی،  اهداف  تحلیل، بندی  سطوح  به  را  یادگیرندگان  بالا،  سطح  های 

می سوق  آفرینش  و  طبقهارزشیابی  این  بازنگری  )دهند.  کرثول  و  اندرسون  توسط  پرسش 2001بندی  اهمیت  بر  نیز  های  ( 

 .فرینشی در آموزش معاصر تأکید داردآ



 ی و علوم تربیتی روان شناسمطالعات  

 818-827صفحات ، 1404 تابستان، 2، شماره 11دوره 

822 

 

شود،  آموزان بها داده میهای دانشها به پرسشهایی که در آن( در پژوهش خود نشان دادند که کلاس2008چین و آزبورن )

( نیز در مطالعات مربوط به یادگیری  2007سیلور و همکاران )-تر و درک مفهومی بالاتری هستند. هملوشاهد یادگیری عمیق

 .اندهای واقعی معرفی کردهنی بر مسئله، پرسشگری را عامل پیوند دانش نظری با موقعیتمبت

ابزار اصلی یادگیری در منطقه 1978ویگوتسکی ) ( در چارچوب نظریه اجتماعی ـ فرهنگی، تعامل زبانی و پرسش و پاسخ را 

می رشد  نهمجاور  پرسشگری  منظر،  این  از  فداند.  بلکه  فردی،  فعالیتی  )تنها  مرسر  است.  اجتماعی  در  2000رایندی  نیز   )

 .آموزان برجسته کرده استهای مشترک را در رشد شناختی دانشوگوی اکتشافی و پرسشهای خود، نقش گفتپژوهش

اند که مراحل  ( چارچوبی جامع برای یادگیری مبتنی بر پرسش ارائه داده2015های جدیدتر، پداسته و همکاران )در پژوهش

کاو میپرسش،  شامل  را  بازاندیشی  و  تبیین  )ش،  ستس  و  والش  همچنین،  طرح  2011شود.  زمینه  در  معلمان  آموزش  بر   )

 .اندهای اثربخش تأکید کردهپرسش

خوبی تبیین شده است، اما در  دهد که اگرچه اهمیت پرسشگری در سطح نظری بهدر مجموع، تحلیل پیشینه پژوهش نشان می

قابل فاصله  میانعمل،  پژوهش  توجهی  ضرورت  شکاف،  این  دارد.  وجود  مدارس  در  اجرا  و  و  نظریه  کاربردی  های 

 .سازدهای هدفمند را برجسته میگذاری سیاست

 

 تحلیل فرضیات تحقیق

یافتهتحلیل   و  نظری  شواهد  مبنای  بر  تحقیق  پژوهشفرضیات  میهای  نشان  پیشین  در های  پرسشگری  آموزش  که  دهد 

آموزان دارد. در این بخش، هر یک از فرضیات پژوهش  مدارس، نقشی اساسی در بهبود کیفیت یادگیری و رشد شناختی دانش

 .شودصورت تحلیلی و با اتکا به منابع علمی بررسی میبه

آموزان، باید گفت که تفکر  مند پرسشگری بر تقویت تفکر انتقادی دانشرتباط با فرضیه نخست مبنی بر تأثیر آموزش نظامدر ا

آموز را از سطح دریافت منفعل  گیرد. پرسشگری، ذهن دانشهای عمیق و تحلیلی شکل نمیانتقادی بدون توانایی طرح پرسش

دهد. دیویی معتقد است که تفکر تأملی همواره با یک مسئله یا پرسش آغاز  وق میاطلاعات به سطح تحلیل، تفسیر و ارزیابی س

شده  های انجامپژوهش .(Dewey, 1938) شود و بدون پرسش، یادگیری به فعالیتی سطحی و مکانیکی تبدیل خواهد شدمی

پرسشآموزانی که در کلاسدهد دانشنشان می استدلال، تحلیل شواهد و  هایی  کنند، در مهارتمحور تحصیل میهای  نظیر 

 .(Facione, 2015) قضاوت منطقی عملکرد بهتری دارند

های سطح بالا مستقیماً با سطوح بالای  دهد که پرسشبندی اهداف شناختی بلوم و بازنگری آن نشان میاز سوی دیگر، طبقه

زمانی   .(Bloom, 1956; Anderson & Krathwohl, 2001) تفکر، از جمله تحلیل، ارزشیابی و آفرینش مرتبط هستند

به  پرسشگری  آموزش  میکه  گنجانده  درسی  برنامه  در  هدفمند  دانشصورت  به شود،  میآموزان  از تدریج  چگونه  آموزند 

های مفهومی و انتقادی دست یابند. بنابراین، شواهد نظری و پژوهشی، فرضیه های سطح پایین عبور کرده و به پرسشپرسش

 .کندأیید مینخست تحقیق را ت

افزایش انگیزش تحصیلی و مشارکت  کارگیری راهبردهای تدریس پرسشکند که بهفرضیه دوم تحقیق بیان می محور موجب 

دانش میفعال  یادگیری  فرایند  در  خودتعیینآموزان  نظریه  میشود.  نشان  دسی  و  رایان  زمانی  گری  درونی  انگیزش  که  دهد 

می شاتقویت  اساسی  نیاز  سه  که  گرددشود  ارضا  ارتباط  و  خودمختاری  آموزش  .(Ryan & Deci, 2000) یستگی، 

 .کندآموزان تقویت میپرسشگری، با دادن حق انتخاب، فرصت ابراز نظر و مشارکت فعال، این نیازها را در دانش
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دادهپژوهش نشان  نیز  تجربی  دانشهای  وقتی  که  پرسشاند  طرح  در  تآموزان  احساس  دارند،  فعال  نقش  به  ها  بیشتری  علق 

پیدا می یادگیری  تلقی میفرایند  را فضایی معنادارتر  یادگیری   .(Chin & Osborne, 2008) نمایندکنند و کلاس درس 

دانش ذهن  درگیرکردن  با  مسئله،  و  پرسش  بر  موقعیتمبتنی  در  از  آموز  و  داده  افزایش  را  تحصیلی  انگیزش  واقعی،  های 

میبی جلوگیری  انفعال  و  و  .(Hmelo-Silver et al., 2007) دکنعلاقگی  نظری  پشتوانه  با  نیز  دوم  فرضیه  نتیجه،  در 

 .پژوهشی قابل تأیید است

افزایش کمّیت و کیفیت پرسشفرضیه سوم بر نقش تسهیل  آموزان  های دانشگرانه معلم و فضای امن روانی کلاس درس در 

 گیرددگیری در بستر تعامل اجتماعی و از طریق زبان شکل میتأکید دارد. بر اساس نظریه اجتماعی ـ فرهنگی ویگوتسکی، یا

(Vygotsky, 1978). پرسش آن  در  که  کند  ایجاد  فضایی  معلم  نباشد،  اگر  همراه  تنبیه  یا  قضاوت  از  ترس  با  کردن 

 .پردازندهای خود میها و پرسشآموزان با اطمینان بیشتری به بیان ابهامدانش

آموزان، تأثیر مستقیمی بر تمایل آنان به  های دانشر معلم، نوع بازخورد و واکنش او به پرسشدهد که رفتامطالعات نشان می

کند که معلمان اثربخش، بیش از آنکه  های خود تأکید میهَتی نیز در پژوهش .(Walsh & Sattes, 2011) پرسشگری دارد

پرسشپاسخ باشند،  میدهنده  عمل  گفتبرانگیز  ایجاد  با  و  میوگوی  کنند  تعمیق  را  یادگیری   ,Hattie) بخشندکلاسی، 

 .کننده عوامل محیطی و تعاملی در تحقق آموزش پرسشگری استدهنده نقش تعییناز این منظر، فرضیه سوم نشان .(2012

جمع  میدر  فرضیات  تحلیل  معتبر  بندی  پژوهشی  شواهد  و  قوی  نظری  پشتوانه  از  تحقیق،  فرضیه  سه  هر  که  گفت  توان 

نهبرخوردارن پرسشگری،  آموزش  مهارتد.  رشد  به  دانشتنها  شناختی  میهای  کمک  و  آموزان  انگیزشی  ابعاد  بر  بلکه  کند، 

های تدریس و  اجتماعی یادگیری نیز اثرگذار است. تحقق این امر مستلزم تغییر نگرش نسبت به نقش معلم، بازنگری در روش 

 .وگو و پرسش استای مبتنی بر گفتایجاد فرهنگ مدرسه

 

 نتایج 

مییافته نشان  حاضر  پژوهش  ـ  های  یاددهی  فرایند  کیفیت  ارتقای  در  اساسی  نقش  مدارس  در  پرسشگری  آموزش  که  دهد 

می و  دارد  بهیادگیری  تحلیل  تواند  از  حاصل  نتایج  گیرد.  قرار  توجه  مورد  آموزشی  تحول  اصلی  محورهای  از  یکی  عنوان 

تنها یک مهارت آموزشی، بلکه رویکردی تربیتی است که بر رشد  گری نه های مختلف تحقیق بیانگر آن است که پرسشبخش

 .گذاردآموزان تأثیر عمیق میشناختی، انگیزشی و اجتماعی دانش

شود. آموزان میمند پرسشگری موجب تقویت تفکر انتقادی در دانشترین نتایج تحقیق این است که آموزش نظامیکی از مهم

کننده منفعل اطلاعات خارج آموزان از حالت دریافتشود، دانشطه آغاز یادگیری در نظر گرفته میعنوان نقزمانی که پرسش به

پردازند. این فرایند، یادگیری را از سطح حفظ مطالب فراتر برده و به درک عمیق شده و به تحلیل، مقایسه و ارزیابی مفاهیم می

پرسشهاآموزانی که در کلاس گردد. دانشو معنادار منجر می استدلال منطقی، محور آموزش می ی  بالاتری در  توانایی  بینند، 

 .توانند روابط علت و معلولی و ارتباط میان مفاهیم را بهتر شناسایی کنندحل مسئله و قضاوت درباره اطلاعات دارند و می

آموزانی آموزان دارد. دانشنشتوجهی بر انگیزش تحصیلی دادهد که آموزش پرسشگری تأثیر قابلنتیجه دیگر پژوهش نشان می

پرسش در طرح  فعال  مشارکت  فرصت  و جستکه  پاسخها  فرایند وجوی  به  بیشتری  تعلق  و  ارزشمندی  احساس  دارند،  را  ها 

پیدا می تجربه یادگیری  به  اجباری  فعالیت  از یک  را  یادگیری  فعال  مشارکت  این  تبدیل میکنند.  و درونی  معنادار  و  ای  کند 
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صورت فعال در ساخت دانش مشارکت دارند. افزون بر این، انگیزش درونی آنان افزایش یافته و تمایل بیشتری به آموزان  دانش

 .کنندالعمر پیدا میبه کاوش و یادگیری مادام

مییافته نشان  همچنین  میها  کمک  درس  کلاس  در  اجتماعی  و  آموزشی  روابط  بهبود  به  پرسشگری  آموزش  که  کند.  دهد 

آموزان کند. دانشمحور به فضایی تعاملی و مشارکتی تبدیل میمبتنی بر پرسش، محیط کلاس را از حالت معلموگوهای  گفت

صورت منطقی و منظم بیان کنند و به سخنان  های مختلف احترام بگذارند، نظرات خود را بهآموزند به دیدگاهدر این محیط می

ت نقش مهمی در  امر  این  با دقت گوش دهند.  مهارتدیگران  توانایی حل  قویت  و  دارد  آنان  و همکاری گروهی  ارتباطی  های 

 .دهدمسئله در گروه را افزایش می

گر توان به نقش کلیدی معلم در تحقق آموزش پرسشگری اشاره کرد. معلمانی که نقش تسهیلاز دیگر نتایج مهم پژوهش می

می را  حمایتیادگیری  امن،  فضایی  و  ازپذیرند  ترس  بدون  و  می  گر  ایجاد  کلاس  در  بروز  قضاوت  برای  مناسبی  بستر  کنند، 

ها تمرکز بیش از حد بر پاسخ صحیح و نمره است،  هایی که در آن آورند. در مقابل، کلاسهای عمیق و خلاقانه فراهم میپرسش

 .شوندآموزان در پرسشگری مواجه میمعمولاً با کاهش انگیزه و مشارکت دانش

استقلال فکری دانشهد که آموزش پرسشگری مید نتایج تحقیق نشان می ارتقای  باشد.  تواند نقش مؤثری در  آموزان داشته 

وجو، کنند و توانایی بیشتری در جستهای آماده اکتفا میشوند، کمتر به پاسخکردن عادت داده میآموزانی که به پرسشدانش

العمر و سازگاری با شرایط متغیر اجتماعی  از یادگیری مادامسگیری مستقل دارند. این استقلال فکری زمینه بررسی و تصمیم

 .است

مییافته پرسشگری  آموزش  که  است  آن  بیانگر  همچنین  حافظهها  و  سطحی  یادگیری  از  وقتی  تواند  کند.  جلوگیری  محور 

ها منتقل  روابط میان آنآموزان از حفظ اطلاعات به درک مفاهیم و  گیرند، تمرکز دانشها محور فرایند یادگیری قرار میپرسش

کار گیرند و توانایی انتقال آن به  صورت پایدار و کاربردی بهآموزان بتوانند دانش را بهشود دانششود. این رویکرد موجب میمی

 .های جدید را داشته باشند موقعیت

تفاوت شناسایی  برای  مناسبی  فرصت  پرسشگری  آموزش  که  است  آن  از  حاکی  نتایج  فرتحلیل  دانشهای  فراهم دی  آموزان 

دهند. این  شان را نشان میهای خود، میزان درک، علایق و نیازهای یادگیریآموزان از طریق نوع و سطح پرسشکند. دانشمی

امکان می به معلم  به ویژگیامر  با توجه  را  یکساندهد تدریس خود  از  یادگیرندگان تنظیم کرده و  سازی آموزش های فردی 

 .پرهیز کند

سازی آموزش پرسشگری نیازمند حمایت ساختاری از سوی نظام آموزشی است. بدون  دهد که نهادینهنتایج پژوهش نشان می

برنامه در  شیوهانعطاف  اصلاح  و  محتوایی  فشار  کاهش  درسی،  کلاسهای  ایجاد  برای  معلمان  تلاش  ارزشیابی،  های  های 

های کلان آموزشی با اهداف پرورش تفکر راستایی سیاستابراین، همهای جدی مواجه خواهد شد. بنمحور با محدودیتپرسش

 .و پرسشگری ضرورت دارد

یافته فرهنگی،  بعد  پرسشگری میدر  آموزش  است که  آن  بیانگر  نگرشها  تغییر دهد.  تواند  را  یادگیری  به  نسبت  های سنتی 

شود.  وگوی سازنده تبدیل میتماد، تعامل و گفتکردن ارزشمند تلقی شود، فضای مدرسه از ترس و انفعال به اع وقتی پرسش

پویا کمک  این تحول فرهنگی، نه یادگیری  ایجاد محیط  به  و  بود  تأثیرگذار خواهد  بلکه در کل مدرسه  تنها در سطح کلاس، 

 .کندمی
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برد آموزشی دهد که آموزش پرسشگری فراتر از یک روش تدریس، یک رویکرد تربیتی و راهدر نهایت، نتایج پژوهش نشان می

می که  دانشاست  پرورش  کند.  کمک  تربیت  و  تعلیم  کلان  اهداف  تحقق  به  زمینهتواند  پرسشگر،  شکلآموزانی  گیری ساز 

پذیر خواهد بود. بنابراین، توجه جدی به آموزش پرسشگری در مدارس نه یک انتخاب، بلکه  ای آگاه، خلاق و مسئولیت جامعه

 .شودسازی نسل آینده محسوب میو آماده ضرورتی برای بهبود کیفیت یادگیری

 

 پیشنهادات

یافته به  توجه  بهبا  نتایج  و  حاضر  پژوهش  مجموعهدستهای  پیشنهادهای  آمده،  از  تقویت  ای  راستای  در  اجرایی  و  کاربردی 

می ارائه  مدارس  در  پرسشگری  میآموزش  پیشنهادها  این  برنامهشود.  مدارس،  مدیران  معلمان،  برای  و  تواند  درسی  ریزان 

 .گذاران آموزشی مورد استفاده قرار گیردسیاست

 ریزی درسیپیشنهادات در سطح برنامه

برنامهبازنگری محتوای کتاب  • تفکر، گفتگونه های آموزشی بههای درسی و  برای  وگو و طرح پرسش ای که فرصت کافی 

 .فراهم گردد

 .جای کمیت مطالبکاهش تراکم محتوایی و توجه به کیفیت یادگیری به •

 .های درسیهای مبتنی بر پرسش در برنامههای پژوهشی کوچک و تمرینمحور، پروژههای مسئلهگنجاندن فعالیت •

 درسه و مدیریت آموزشیپیشنهادات در سطح م 

 .محورهای پرسشهای تدریسی و ایجاد فضای امن روانی برای اجرای روش حمایت مدیران از نوآوری  •

 .های فعال یاددهی ـ یادگیریمحور و تشویق معلمان به استفاده از روشکاهش فشارهای صرفاً نمره •

 .وفق آموزش پرسشگریهای مبرگزاری جلسات تبادل تجربه میان معلمان برای گسترش شیوه  •

 پیشنهادات در حوزه آموزش معلمان 

وگوی های سطح بالا و مدیریت گفتهای پرسشگری، طراحی پرسشهای ضمن خدمت با تمرکز بر مهارتبرگزاری دوره •

 .کلاسی

 .آموزان به مشارکت فعالگر یادگیری و ترغیب دانشتوانمندسازی معلمان برای ایفای نقش تسهیل •

 پیشنهادات در زمینه ارزشیابی آموزشی 

 .های فرایندی و کیفیمحور و حرکت به سمت ارزشیابیهای حافظه فاصله گرفتن از ارزشیابی •

 .آموزان در ارزیابیو فرایند تفکر دانش های کلاسی ها، میزان مشارکت در بحثتوجه به کیفیت پرسش •

 پیشنهادات در بعد فرهنگی و خانواده

نشست • طریق  از  مدرسه  فضای  کل  در  پرسشگری  فرهنگ  گفتتقویت  انجمنهای  دانشوگومحور،  علمی  و  های  آموزی 

 .محورهای پرسشفعالیت

 .محور با فرزندانسشها درباره اهمیت پرسشگری و تشویق آنان به تعامل پرسازی خانوادهآگاه •

 گذاری آموزشیپیشنهادات در سطح سیاست

 .آموزانهای اصلی دانشعنوان یکی از شایستگیتوجه بیشتر اسناد بالادستی آموزش و پرورش به مهارت پرسشگری به •

 .محورهای درسی و نظام ارزشیابی با رویکرد پرسشراستاسازی اهداف آموزشی، برنامههم •
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 پژوهش  پیشنهادات در حوزه

 .انجام مطالعات تجربی و میدانی بیشتر درباره آموزش پرسشگری در مقاطع مختلف تحصیلی •

 .آموزانهای اجتماعی دانشبررسی تأثیر پرسشگری بر پیشرفت تحصیلی، خلاقیت، خودتنظیمی و مهارت •

پژوهش • مقایسهانجام  پرسشهای  مدارس  میان  تصمیمای  به  عملی  شواهد  ارائه  برای  سنتی  مدارس  و  گیرندگان  محور 

 .آموزشی

به نهادینهدر مجموع، اجرای این پیشنهادها می آموزانی اندیشمند،  سازی فرهنگ پرسشگری در مدارس و پرورش دانشتواند 

 .پذیر منجر شودخلاق و مسئولیت 
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