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 کیدهچ

از چالش یکی  ابتدایی،  آموزش  عین حال فرصتتحول دیجیتال در  و در  نظاآفرینبرانگیزترین  آموزشی مترین موضوعات  های 

بازاندیشی بنیادین در رویکردها، روش . این مقاله مروری با  ای معلمان استهای حرفهها و شایستگیمعاصر است که نیازمند 

ل رویکردهای نوآورانه آموزشی تمرکز بر نقش یادگیری ترکیبی و کاربردهای هوش مصنوعی در دوره ابتدایی، به بررسی و تحلی

گیری مؤثر از دازد. هدف اصلی این پژوهش، ارائه چارچوبی جامع برای معلمان دوره ابتدایی جهت بهرهپردر عصر دیجیتال می

نفناوری مهارت های  توسعه  و  دیجیتال  سواد  پرورش  بیست وظهور،  قرن  دانشهای  در  معتبر ویکم  منابع  مرور  با  است.  آموزان 

سال  پژوهشی استراتژی 1403  تا  1398معادل    2024تا    2019های  منتشر شده طی  تبیین  به  مقاله  این  در  ،  عملیاتی  های 

لاقی هوش مصنوعی در آموزش، توسعه تفکر محاسباتی و حل  سازی اخهای طراحی تجربیات یادگیری ترکیبی، یکپارچه حوزه 

محیط ایجاد  و  دیجیتال،  شخصیمسئله  یادگیری  یافتهمی  شدهسازیهای  میپردازد.  نشان  نها  رویکردهای  که  وآورانه  دهند 

ری را ارتقا دهند،  طور چشمگیری کیفیت یادگیتوانند بهدیجیتال، زمانی که با اصول آموزشی مبتنی بر شواهد ترکیب شوند، می

 .آموزان را افزایش دهند و آنها را برای موفقیت در جامعه دیجیتال آماده سازنددرگیری دانش

 

 .یتال، آموزش ابتدایییادگیری ترکیبی، هوش مصنوعی، سواد دیج واژه های کلیدی:
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 مقدمه و طرح مسئله 

که کلیه ابعاد حیات بشری از جمله نظام تعلیم و تربیت را  های شگرف فناورانه قرار گرفته  جامعه امروزین در بستر دگرگونی

است.دستخو ساخته  تحول  فناوری ش  همگرایی  به  متمایز  چهارم،  صنعتی  الزامانقلاب  زیستی،  و  فیزیکی  دیجیتال،  ات  های 

برای دستگاهتازه را  ایجاب میای  که  آورده  پدید  آموزشی  مهارتهای  با  تواناییکند شهروندانی  و  ها،  از  ها  متمایز  رویکردهای 

همکاران،  نسل و  )خرازانی  شوند  تربیت  پیشین  تج1403های  را  فردایی  امروز،  فراگیران  از  (.  بسیاری  که  نمود  خواهند  ربه 

اند، لیکن یک امر قطعی است: فناوری دیجیتالی نقش کانونی در کلیه  ت آن هنوز به ظهور نرسیده ها و امکاناها، دشواریحرفه 

حیاتجنبه  )  های  رابلین،  و  ووگت  نمود.  خواهد  ایفا  خصوصی  و  مثابه  (.  2012شغلی  به  ابتدایی  مقطع  بستر،  این  در 

 .برای این آینده دیجیتالی بر دوش دارد سازی یادگیرندگانگذارترین دوره تحصیلی، مسئولیت سنگینی در آمادهپایه

فناورانه به فضای کلاسی است. این دگرگونی، بازاندیشی    دگرگونی دیجیتالی در تعلیم و تربیت، فراتر از محض معرفی ابزارهای

های  اوشک کند.فلسفه تعلیم، جایگاه مربی و فراگیر، چیستی یادگیری، و ساختار فضاهای آموزشی را درخواست می  بنیادین در

هانه و مبتنی بر مبانی  ای هدفمند، آگاتواند یادگیری را دگرگون سازد که به شیوه دهند که فناوری زمانی میمعاصر نشان می

انجامد،  تنها به بهبود یادگیری نمیمحور از ابزارهای دیجیتالی، نهکاربرد سطحی یا فناوری آموزشی استوار به کار گرفته شود.

بهبلکه می در مقابل، ادغام مدبرانه فناوری با  .  های بنیادین منتهی گردد نگری و تضعیف مهارتحواسی، سطحیپریشان  تواند 

ای بیافریند که پاسخگوی تنوع  شدهاند تجارب یادگیری غنی، جذاب و شخصیتوکردهای آموزشی مبتنی بر مستندات، میروی

 (.2023ی، )هت پذیران باشدهای یادگیری دانشنیازها، علایق و سبک

ابتدایی، دوران حساسی است که در آن کودکان نه پایهتنها مهارتمقطع  ریهای  را فرامیای خواندن، نگارش و  گیرند،  اضیات 

اند که دوره  شناختی نشان دادهند. تحقیقات عصبدهالعمر را شکل میهای یادگیری مادامها و شایستگیها، عادتبلکه نگرش

م سالگی،  دوازده  تا  مهارت شش  اجرایی،  کارکردهای  گسترش  برای  بحرانی  اجتماعی قطعی  ساختارهای  -های  و  احساسی، 

رو، شیوه معرفی و ادغام فناوری دیجیتالی در این  دهند. از اینهای یادگیری آتی را تشکیل میپایهشناختی پیچیده است که  

های دیجیتالی آنان و نگرش آنها نسبت  با فناوری، توانایی ای بر رابطه یادگیرندگانکنندهثیرات بلندمدت و اغلب تعیین مقطع، تأ 

تنها نیاز به تسلط فنی بر ابزارهای دیجیتالی دارند، بلکه  در این شرایط، نه  به فراگیری خواهد داشت. آموزگاران مقطع ابتدایی

نایی پرورش باسوادی دیجیتالی ادغام مؤثر فناوری، درک تکامل کودک در عصر دیجیتالی، و تواباید دانش آموزشی عمیق برای  

 .(2017)توندیور و همکاران،  انتقادی در یادگیرندگان داشته باشند

های آموزشی است.  های فناورانه و آهنگ تغییر در نظاماسی در این قلمرو، شکاف میان سرعت دگرگونیهای اسارییکی از دشو

سرسامفناوری سرعت  با  تازه  میهای  ظهور  درحالیآوری  برنامهکنند،  شیوهکه  درسی،  برنامههای  و  تدریس  آموزش های  های 

تواند منجر به احساس سردرگمی، اضطراب دهند. این شکاف میها پاسخ مییتوجهی به این دگرگونمربیان اغلب با تأخیر قابل

که آموزگاران شود  میان  در  مقاومت  ن  و  آماده  دیجیتالی  دنیای  در  یادگیرندگان  هدایت  برای  را  این،   یابند.میخود  بر  افزون 

سلامت  نگرانی بر  فناوری  از  افراطی  استفاده  احتمالی  منفی  آثار  درباره  مشروع  حریم  های  حفظ  کودکان،  روانی  و  جسمانی 

طور جدی مورد توجه قرار گیرند )لیوینگستون زشی، باید بههای آموشدن شکاف دیجیتالی و نابرابریها، و عمیقخصوصی داده

 .(2017و ثرد، 
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 روش

پژ تفسیر دستاوردهای  و  تحلیل  ترکیب،  با هدف  است که  انتقادی  روایتی  نوع مطالعه مروری  از  در  این کاوش  معاصر  وهشی 

تحلیلی بوده و تلاش شده تا  -فسیریقلمرو دگرگونی دیجیتالی در آموزش ابتدایی صورت پذیرفته است. رویکرد این مطالعه، ت

یافته محض  گزارش  از  تفراتر  به  عرضه ها،  و  موجود،  شواهد  کیفیت  ارزیابی  دانش،  خلأهای  شناسایی  روندها،  انتقادی  حلیل 

کاربرد و  فراگیر  نهچارچوبی  مطالعه  این  شود.  پرداخته  عمل  برای  میی  موجود  دانش  گردآوری  به  تلاش  تنها  بلکه  پردازد، 

 .تفسیر و کاربردی سازدهای خاص آموزش ابتدایی ها و فرصترا در بستر نیازها، دشواری کند تا آن می

نخست،   مرحله  در  گرفت.  صورت  سیستماتیک  و  منظم  مرحله  چندین  در  مآخذ  جستجوی  در فرآیند  گسترده  جستجوی 

با استفاده از     Google Scholar و   Web of Science  ،Scopus  ،ERIC المللی شاملهای اطلاعاتی معتبر بینپایگاه

بهترکیب به مطالعه  مآخذ  ورود  معیارهای  پذیرفت.   انجام  انگلیسی  کلیدی  واژگان  متعدد  تعریف  های  و مشخص  شیوه دقیق 

در نظر گرفته شد تا اطمینان حاصل شود که   1403تا    1398معادل    2024تا    2019ر از سال  شدند. نخست، بازه زمانی انتشا

منعکسیافته آخرین  ها  سریع پیشرفت کننده  قلمرو  این  در  فناورانه  و  تجربی  نظری،  باید  های  مطالعات  دوم،  هستند.  التحول 

-مرتبط باشند. سوم، مآخذ باید در مجلات علمیطور مستقیم به آموزش مقطع ابتدایی یا گروه سنی شش تا دوازده سال  به

های پژوهشی از نهادهای  شده، یا گزارشران شناخته های دانشگاهی از ناشپژوهشی معتبر با داوری همتا منتشر شده، یا کتاب

ر باشند،  شناختی مناسب برخوردامعتبر باشند. چهارم، دسترسی به متن کامل ضروری بود. پنجم، مطالعات باید از کیفیت روش

پژوهش قالب  در  مرورهچه  یا  مستند،  موردی  مطالعات  آمیخته،  تحقیقات  عمیق،  کیفی  مطالعات  آزمایشی،  کمی  ای  های 

 .سیستماتیک

های داده شناسایی شد. پس از حذف موارد تکراری، دویست  در مرحله نخست، بیش از سیصد عنوان از طریق جستجوی پایگاه

دقت بررسی شد. بر اساس معیارهای ورود، صد و چهل مأخذ برای بررسی ان و چکیده آنها بهو پنجاه مأخذ باقی ماند که عنو

انتخاب گردید. در مدقیق برای  تر  نهایی  معیارهای کیفی، هفتاد مأخذ  پایه  بر  و  این مآخذ مطالعه شد  رحله دوم، متن کامل 

برگزیده شد این مطالعه مروری  در  و گنجاندن  عمیق  تحلی  .تحلیل  دادهفرآیند  بهل  گرفت.    -شیوه مضمونیها  انجام  مفهومی 

مضامین و مفاهیم کلیدی استخراج و کدگذاری شدند. در  برداری شد. سپس،  دقت مطالعه و یادداشتابتدا، محتوای هر مأخذ به

مقوله  در  مشابه  کدهای  بعد،  وسیعمرحله  گروههای  شاتر  پژوهش  اصلی  قلمروهای  شناسایی  به  منجر  که  شدند  مل  بندی 

شایستگیچارچوب  نظری،  یافتههای  نهایت،  در  گردید.  ارزشیابی  رویکردهای  و  آموزشی  راهبردهای  مربیان،  بههای  شیوه ها 

 .دهی و با تأکید بر کاربردپذیری برای آموزگاران مقطع ابتدایی عرضه گردیدتحلیلی سازمان-روایتی

بر  محدودیت این مطالعه مروری شامل تمرکز  به زبهای  انگلیسیمآخذ  به    ان  به برخی مآخذ معتبر  فارسی، عدم دسترسی  و 

ها را  های مالی یا دسترسی، و ماهیت انتخابی مطالعات مروری روایتی است که ممکن است تمام طیف پژوهشدلیل محدودیت

پایگاه در  فراگیر  با جستجوی  تا  است  این وجود، تلاش شده  با  ندهد.  استفاده پوشش  و  متعدد  راهبرد  های   های جستجوی از 

 متنوع، نمایندگی مناسبی از ادبیات موجود حاصل شود.
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 های مفهومیمبانی نظری و چارچوب 

 نظریه یادگیری تلفیقی و طراحی تجربیات آموزشی

فعالیت با  را  سنتی  آموزش حضوری  که  است  رویکردی  تلفیقی،  تجربهیادگیری  قالب  در  آنلاین  یادگیری  و های  یکپارچه  ای 

درآمیهدف چمند  این  و زد.  حضوری  یادگیری  محیط  دو  هر  قوت  نقاط  مدبرانه  ترکیب  که  است  استوار  اصل  این  بر  ارچوب 

پذیرتر و مؤثرتری منجر شود. در دیدگاه معاصر، یادگیری تلفیقی فراتر از تر، انعطافتواند به تجربیات یادگیری غنیمجازی، می

مؤلفه افزودن  حض صرف  آموزش  به  آنلاین  است،  های  بازطوری  فناوری  بلکه  آن  در  که  است  یادگیری  تجربه  بنیادین  راحی 

 (.2013شود ) گراهام، ای هدفمند برای تحقق اهداف آموزشی خاص به کار گرفته میشیوهدیجیتالی به

تأثیرگذارترین چارچوب (  2000مدل جامعه پرسشگری که توسط گاریسون و همکاران، ) از  یافته، یکی  ی در های نظرتوسعه 

یادگیری تلفیقی است. این مدل بر سه عنصر بنیادین استوار است: حضور شناختی، حضور اجتماعی، و حضور   ی تجربیاتطراح

آموزشی. حضور شناختی به توانایی یادگیرندگان برای ساخت و تأیید معنا از طریق تأمل و گفتگو اشاره دارد. حضور اجتماعی  

طرح   برای  یادگیرندگان  توانایی  بهبه  افرادعنخود  حضور   وان  دارد.  اشاره  معنادار  روابط  ایجاد  و  یادگیری  محیط  در  واقعی 

دارد اشاره  موردنظر  یادگیری  نتایج  تحقق  برای  اجتماعی  و  شناختی  فرآیندهای  هدایت  و  تسهیل  طراحی،  به  نیز   .آموزشی 

های حضوری و  میان فعالیت  وازن دقیقنیازمند تاند که یادگیری تلفیقی مؤثر در مقطع ابتدایی،  های تجربی نشان دادهپژوهش

کودکان در این سنین هنوز   (.2017آنلاین، طراحی هدفمند تعاملات، و حمایت مستمر از یادگیرندگان است )بولنز و همکاران،  

مهارت توسعه  حال  داربست در  به  نیاز  بنابراین  هستند،  مستقل  یادگیری  و  زمان  مدیریت  خودتنظیمی،  بیشهای  و  بندی  تر 

 .نسبت به یادگیرندگان بزرگسال دارند ترت دقیقنظار

 

 های تطبیقی شده و سیستمنظریه یادگیری شخصی

شخصی توانایییادگیری  علایق،  نیازها،  با  یادگیری  تجربه  تطبیق  بر  که  است  رویکردی  سبکشده،  و  یادگیری  ها  های 

ریشه در  منحصربه  رویکرد که  این  دارد.  تأکید  فراگیر  دارد، در عصر گسازنده  هاینظریهفرد هر  یادگیری خودتنظیمی  و  رایی 

های  سیستم (.2017پذیری بیشتری دست یافته است ) پین و همکاران،  های هوشمند به امکاندیجیتال با پشتیبانی فناوری

و نقاط    هادشوارییل کنند،  توانند الگوهای یادگیری فراگیران را تحلهای پیشرفته، میآموزشی تطبیقی، با استفاده از الگوریتم 

فعالیت محتوا،  و  نمایند،  شناسایی  را  به قوت  را  بازخوردها  و  دهندها  تطبیق  پویا  ویگوتسکی،    .طور  نزدیک  رشد  ناحیه  نظریه 

طراحی سیستم (1978) برای  مهمی  مفهومی  مبنای  یادگیری شخصی،  فراهم میهای  بیان میشده  نظریه  این  که  آورد.  کند 

مؤثر   رخ  یادگیری  کهمیزمانی  فعالیت  دهد  و  یادگیرنده چالشتکالیف  برای  باشند که  در سطحی  غیرممکن ها  نه  اما  برانگیز 

توانند با پایش مستمر عملکرد یادگیرنده، سطح دشواری های تطبیقی میباشند، و با حمایت مناسب قابل انجام شوند. سیستم

به ناحیه رشد نزدیکرا  در  تا  پویا تنظیم کنند  بما  طور  اخیر نشان می  .(2019) شی و همکاران،   ند باقی  دهند که  مطالعات 

تواند به بهبود عملکرد تحصیلی، افزایش انگیزه و اعتماد به نفس،  شده مبتنی بر فناوری در مقطع ابتدایی، مییادگیری شخصی

کاهش شکاف منجرشود.و  یادگیری  تأکید می های  محققان  حال،  این  که شخصیبا  نیا  سازیکنند  چیزیمؤثر  از    زمند  فراتر 

مهارت یادگیری،  خودآگاهی  توسعه  به  باید  بلکه  است،  محتوا  تطبیق  توجه صرف  نیز  یادگیرنده  عاملیت  و  خودتنظیمی  های 

 .داشته باشد
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 نظریه سواد دیجیتالی انتقادی 

ن درک معاصر از سواد داشت، لیکلی اشاره  های دیجیتاسواد دیجیتالی در تعاریف نخستین، به توانایی استفاده از ابزارها و برنامه

و کرس،  (  2004الکالای، )  -اشت دیجیتالی بسیار فراتر رفته است. رویکرد سواد دیجیتالی انتقادی که توسط پژوهشگرانی مانند

نه(  2003) دیجیتالی  سواد  که  است  استوار  اصل  این  بر  یافته،  مهارتتوسعه  شامل  تواناییتنها  شامل  بلکه  فنی  ای  ه های 

اجتماعی شناختی است،  دنیای دیجیتالی  انتقادی و خلاقانه در  برای مشارکت مسئولانه،  اخلاقی  و  هیجانی  بر    .،  رویکرد  این 

  ( نگ،  توسط  که  دارد  تأکید  اساسی  بعد  فنی (  2012چهار  بعد  نخست،  است.  شده  استفاده  -تدقیق  توانایی  به  که  عملیاتی 

برنامه ابزارها و  از  اشاره دهای دیجیتالکارآمد  ارزیابی، تحلیل و  رسانه-بعد اطلاعاتی   ارد. دوم،ی  توانایی جستجو،  ای که شامل 

ارتباطی بعد  سوم،  است.  دیجیتالی  اطلاعات  از  اخلاقی  و  -استفاده  همکاری  مؤثر،  ارتباط  برقراری  توانایی  به  که  مشارکتی 

شبکه در  خلاقمشارکت  بعد  چهارم،  دارد.  اشاره  دیجیتالی  که  -های  توانتولیدی  خلق،  شامل  محتوای ایی  انتشار  و  طراحی 

 .دیجیتالی با کیفیت است

اهمیت ویژه انتقادی  پرورش سواد دیجیتالی  ابتدایی،  زیرا کودکان در حال شکلدر مقطع  دارد،  ها و  ها، عادتدهی نگرشای 

پژوهش فناوری هستند.  با  تعامل  نشان میالگوهای  آها  پایین  از سنین  انتقادی   دیجیتالی  موزش سواددهند که کودکانی که 

تری درباره استفاده از فناوری بگیرند، خود را در برابر خطرات آنلاین محافظت  کنند، قادرند تصمیمات هوشمندانه دریافت می

 (.1404ای )نفر، شیوهکنند، و از فناوری به

 

 نظریه تفکر محاسباتی و حل مسئله دیجیتالی

مجموعه  محاسباتی،  فرآیتفکر  از  ذهنای  که  ندهای  است  الگوها،  ی  تشخیص  اجزای کوچکتر،  به  پیچیده  مسائل  تجزیه  شامل 

طور گسترده معرفی شد،  به(  200۶وینگ، ) شود. این مفهوم که توسطها برای حل مسائل میسازی، و طراحی الگوریتمانتزاع 

مهارتبه از  یکی  بیستعنوان  قرن  بنیادین  محاسهای  تفکر  است.  شناخته شده  فراتویکم  برناباتی  از  اگرچه مهر  است،  نویسی 

پژوهشگران معاصر بر این نکته تأکید دارند که تفکر محاسباتی نه یک   .شودهای اعمال آن محسوب مینویسی یکی از راهبرنامه

 کار رود های موضوعی بهتواند در تمام حوزههاست که میحلمهارت جداگانه بلکه روشی برای نگریستن به مسائل و طراحی راه 

ابزار قدرتمندی برای حل  های زندگی روزمره، تفکر محاسباتی میدر ریاضیات، علوم، هنر، علوم انسانی و حتی مهارت  . تواند 

نوین بر ادغام تفکر محاسباتی در سراسر برنامه درسی تأکید دارند، نه محدود کردن آن به   پیچیده باشد. رویکردهای  مسائل 

نویسی  های متنوعی صورت پذیرد. برنامهتواند از طریق فعالیتفکر محاسباتی می، پرورش تع ابتداییدر مقط  .درس علوم رایانه

های طراحی و های الگوریتمی، و پروژههای منطقی و پازلهای رباتیک آموزشی، بازیبصری با ابزارهایی مانند اسکرچ، فعالیت

اند که کودکانی که در  م آورند. مطالعات نشان دادهتفکر فراهاین نوع  هایی برای توسعهتوانند زمینهساخت دیجیتالی، همگی می

های حل مسئله، خلاقیت، پشتکار  های فنی بلکه در مهارتتنها در مهارتگیرند، نههای تفکر محاسباتی قرار میمعرض فعالیت

 .دهندو تفکر منطقی نیز پیشرفت نشان می

 

 ای نظریه یادگیری چندرسانه

ها پژوهش شناختی توسعه یافته، اصولی را برای  و همکارانش بر پایه دهه(  2009مایر)   ای که توسطهنظریه یادگیری چندرسان

دهد  تر زمانی رخ میدهد. این نظریه بر این فرض استوار است که یادگیری عمیق طراحی مؤثر مواد آموزشی دیجیتالی ارائه می
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سان هماهنگ  ند و طراحی آموزشی با نحوه کارکرد نظام شناختی انصورت ترکیبی از کلمات و تصاویر ارائه شولاعات بهکه اط

بندی،  ای مؤثر شناسایی کرده که شامل اصول همبستگی، همزمانی، تقسیمباشد. مایر دوازده اصل را برای طراحی چندرسانه 

در مقطع ابتدایی اهمیت این اصول برای طراحی منابع یادگیری دیجیتالی    .(1404شود )بیرانوند،  آموزش، و مدالیته میپیش

های پردازش اطلاعاتی خود هستند و ظرفیت حافظه کاری محدودتری  کان هنوز در حال توسعه مهارتای دارد، زیرا کودویژه

دم هماهنگی میان عناصر بصری و  ای ضعیف که حاوی اطلاعات زائد، پیچیدگی بیش از حد، یا عهای چندرسانهدارند. طراحی

های مبتنی بر اصول نجر شوند. برعکس، طراحیتوانند به بار شناختی بیش از حد و یادگیری ضعیف مشنیداری هستند، می

 .ای جذاب و مؤثر ایجاد نمایندتوانند یادگیری را تسهیل کنند و تجربهای، مییادگیری چندرسانه

 

 عصر دیجیتال ای معلمان در  های حرفهشایستگی

 محتوایی-آموزشی-دانش فناورانه

از چارچوبجامع  یکی  فناورانهترین  دانش  چارچوب  دیجیتال،  عصر  در  معلمان  موردنیاز  دانش  توصیف  برای  -آموزشی-ها 

توسعه یافته است. این چارچوب بر این اصل استوار است که تدریس مؤثر با  (  200۶میشرا و کوهلر، ) محتوایی است که توسط

دانش محتوایی به  ت: دانش محتوایی، دانش آموزشی، و دانش فناورانه.  وری، نیازمند تعامل پیچیده میان سه حوزه دانشی اسفنا

های تدریس و یادگیری است. ها و روشتسلط معلم بر موضوع تدریس اشاره دارد. دانش آموزشی شامل درک فرآیندها، شیوه

لیکن نوآوری اصلی این چارچوب در   .ردابع دیجیتالی و توانایی استفاده از آنها اشاره دادانش فناورانه به آشنایی با ابزارها و من

آموزشی به درک نحوه تغییر تدریس و یادگیری با کاربرد فناوری اشاره دارد.  -تأکید بر تقاطع این سه حوزه است. دانش فناورانه

درک محتوایی به  -طریق فناوری اشاره دارد. دانش آموزشیمحتوایی به درک چگونگی نمایش و تحول محتوا از  -دانش فناورانه

اشارهبهترین شیوه  برای محتوای خاص  تدریس  فناورانه  های  دانش  نهایت،  در  ترکیب هر سه حوزه -آموزشی-دارد.  محتوایی، 

امکان می معلمان  به  که  بهاست  را  فناوری  به  شیوه دهد  محتوای خاص  یادگیری  تسهیل  برای  مؤثر  و  گیرند ای هدفمند  کار 

همکاران،   و  کردیانی  پژوه1403)زنگنه  دادهش(.  نشان  متعددی  فهای  دانش  که  معلمانی  که  محتوایی -آموزشی-ناورانهاند 

تری درباره انتخاب و کاربرد ابزارها  کنند، تصمیمات آگاهانهطور مؤثرتری فناوری را در تدریس خود ادغام میتری دارند، بهقوی

ای که بر توسعه های توسعه حرفه برنامه (.کنندمیآموزان خلق  تر و مؤثرتری برای دانشیادگیری جذابگیرند، و تجربیات  می

کنند،  های فنی تأکید میهایی که صرفاً بر مهارتیکپارچه این سه حوزه دانش تمرکز دارند، موفقیت بیشتری نسبت به برنامه

 (.2019)باران و همکاران،  اندنشان داده

 

 ر طراحی تجربیات یادگیری دیجیتالیشایستگی د

ای هدفمند  شیوه ر دیجیتال، نیازمند توانایی طراحی تجربیات یادگیری هستند که فناوری را بهابتدایی در عص  آموزگاران مقطع

رک  های آموزشی است، بلکه شامل دسایتهای کاربردی یا وبو معنادار بگنجانند. این شایستگی فراتر از صرف انتخاب برنامه

تحقق اهداف یادگیری گیری بهینه از فناوری برای  پذیران، و نحوه بهرهعمیق اصول طراحی آموزشی، نیازهای یادگیری دانش

توسعه یافته، چارچوبی مفید برای طراحی تجربیات یادگیری (  200۵تای، )ویگینز و مک است. مدل طراحی معکوس که توسط

دادن دستیابی به آنها تأکید دارد، و  وع با اهداف یادگیری و شواهد موردنیاز برای نشان آورد. این مدل بر شردیجیتالی فراهم می

پردازد. در این رویکرد، فناوری زمانی  شود میها و تجارب یادگیری که به تحقق این اهداف منجر میفعالیت   سپس به طراحی
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بهانتخاب می که  صرفشود  نه  کند،  کمک  یادگیری  اهداف  تحقق  به  و روشنی  زاده  )مرادی  آن  جذابیت  یا  نوآوری  دلیل  به  اً 

ای توالی دهند که تدریجی، معنادار و  شیوه های یادگیری را بهمعلمان همچنین نیاز دارند که بتوانند فعالیت  .(1404کاران،  هم

فعالیت میان  مناسبی  تعادل  بتوانند  باید  آنها  باشد.  فعالیتهای هدایتساختاریافته  و  میان  های مشده معلم  یادگیرنده،  ستقل 

مشارکتی،  و  انفرادی  )گ  یادگیری  کنند  برقرار  دیجیتالی  و  حضوری  تعاملات  میان  همکاران،  و  و  طراحی 2011یکاندی   .)

 .ای برخوردار استشوند تا استقلال یادگیرنده افزایش یابد، از اهمیت ویژههای مناسب که به تدریج حذف میداربست 

 

 های دیجیتالی گری و راهنمایی در محیطمهارت تسهیل 

این تحول  .یابدگر یادگیری تغییر میدهنده دانش به تسهیلم از انتقالیتالی و تلفیقی، نقش معلهای یادگیری دیجدر محیط

فکر عمیق را برانگیزد،  ای مطرح کنند که تهای متفاوتی است. معلمان باید بتوانند سؤالات کاوشگرانهها و نگرشنیازمند مهارت

های  آموزان را در توسعه مهارت های آنلاین را تسهیل کنند، و دانشبحث  موقع ارائه دهند، گفتگوها وبازخوردهای سازنده و به

برانگیزتر  های آنلاین، برقراری حضور آموزشی و اجتماعی قوی، چالشنظیمی و یادگیری مستقل حمایت نمایند. در محیطخودت

آموزان، و فضایی امن و حمایتگر  ا دانشهایی برای ایجاد احساس جامعه، ارتباط شخصی بر حیاتی است. معلمان باید راهاما بسیا

ا شامل  است  این ممکن  یادگیریی.  پیامبرای  ویدئوهای شخصی،  از  فعالیتستفاده  و  آنلاین،  تعاملی  های  های صوتی، جلسات 

در آموزان  مهارت پایش و ارزیابی مستمر پیشرفت دانش  .کند، باشدمعلم متصل می  آموزان را با یکدیگر و با اجتماعی که دانش

نیز اهمیت دارد. معلمان بایمحیط از دادههای دیجیتالی  از سیستم د بتوانند  های دیجیتالی  های تحلیلی یادگیری که بسیاری 

آموزانی که نیاز به حمایت بیشتر دارند را تشخیص شدهند، استفاده کنند تا الگوهای یادگیری را شناسایی نمایند، دانارائه می 

ای و توانایی تفسیر این نیازمند سواد داده(.  201۶ای برای تطبیق تدریس بگیرند )مندیناچ و گامر،  دهند، و تصمیمات آگاهانه

 .معنادار اطلاعات کمی و کیفی است

 

 آگاهی اخلاقی و مسئولیت دیجیتالی

 مسئول باشند کند که معلمان باید نسبت به آنها آگاه و  مسائل اخلاقی متعددی را مطرح می  استفاده از فناوری در آموزش،

داده2012)بری،   امنیت  و  دانش(. حفظ حریم خصوصی  از مهمهای  یکی  نگرانیآموزان،  بدانند چه ترین  باید  هاست. معلمان 

آموزان در این زمینه شود، و چه حقوقی والدین و دانشیشود، چگونه ذخیره و استفاده م آوری میآموزان جمع اطلاعاتی از دانش

کنند، استفاده کنند  های کاربردی که استانداردهای امنیتی و حریم خصوصی را رعایت میا و برنامهها از ابزارهآنها باید تن  دارند.

مسئله عدالت دیجیتالی و شکاف    .دای شفاف ارتباط برقرار کننشیوهآموزان و والدین بهو درباره مسائل حریم خصوصی با دانش

ب  های یادگیری مناسهای دسترسی به فناوری، اینترنت و محیط د نسبت به تفاوتدسترسی نیز اهمیت بالایی دارد. معلمان بای

نابرابری این  تا  کنند  تلاش  و  باشند  آگاه  خانه  عمیقدر  اینکه  نه  دهند،  کاهش  را  ارائه ها  شامل  است  ممکن  این  سازند.  تر 

هایی که نیاز به فناوری ت، یا طراحی فعالیتدهی تجهیزاآموزانی که دسترسی محدود دارند، وامهای جایگزین برای دانشینه گز

)آقازاده باشد  ندارند،  همکاران،    پیشرفته  موضوعی   .(1403و  نیز  آموزش  در  مصنوعی  هوش  از  اخلاقی  و  مسئولانه  استفاده 

کنند، چه  های هوش مصنوعی چگونه کار مین آگاه باشند. آنها باید بدانند که الگوریتمنوظهور است که معلمان باید نسبت به آ

ای استفاده کرد که عاملیت، خلاقیت و  شیوه از آنها به  توانهایی ممکن است داشته باشند، و چگونه میها و سوگیریمحدودیت
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همچنین باید درباره شهروندی دیجیتالی، حقوق مالکیت  آموزان را تقویت کند نه جایگزین سازد. معلمان  تفکر انتقادی دانش

 (. 201۵دهند )ریبل، آموزان آموزش ها را به دانشاز منابع آنلاین، خود آگاه باشند و این ارزش فکری، و استفاده اخلاقی

 

 پذیری توانایی یادگیری مستمر و انعطاف

و تم شاید مهم توانایی  باشد.  ترین شایستگی معلمان در عصر دیجیتال،  با تغییرات سریع  یادگیری مستمر و سازگاری  به  ایل 

بهفناوری جدید  میهای  ظهور  مداوم  شیوهطور  میکنند،  تکامل  تدریس  یادهای  از  ما  درک  و  عمیقیابند،  میگیری  شود. تر 

به  را  تغییر  دارند،  رشدگرا  نگرش  که  رشد میمعلمانی  برای  فرصتی  رویکردعنوان  آزمایش  مشتاق  و  نوین هستند،  بینند  های 

ادگیری مستمر است حضوری و چه آنلاین، راهی مؤثر برای ی  ای، چهمشارکت در جوامع یادگیری حرفه  .تر خواهند بودموفق

هایی  ها، همگی فرصتها و کارگاههای آنلاین، کنفرانسای، وبینارها، دورههای اجتماعی حرفه(. شبکه201۶)تراست و همکاران، 

طور فعال در این جوامع  نی که بهآورند. معلما ها فراهم میهای نو و توسعه مهارتتجربیات دیگران، کشف ایده  برای یادگیری از

کنند بلکه به پیشرفت  تنها خود رشد میگیرند، نهگذارند و از دیگران یاد مییکنند، تجارب خود را به اشتراک ممشارکت می

 .نمایندحرفه نیز کمک می

 

 شایستگی در ایجاد فضای یادگیری امن و سالم 

علمان باید نسبت به آنها  آورد، خطراتی نیز به همراه دارد که مفراهم می  های شگرفی برای یادگیریدر حالی که فناوری فرصت

های ناخواسته، هوشیار باشند. ایمنی آنلاین کودکان، شامل محافظت از آنها در برابر محتوای نامناسب، قلدری سایبری، و تماس

را درباره رفتارهای امن آنلاین آموزش دهند،  آموزان  (. آنها باید دانش1404مسئولیت مهم معلمان است )پورمحمد و همکاران،  

آموزان احساس راحتی کنند تا  عیین کنند، و محیطی ایجاد نمایند که دانشقوانین روشن برای استفاده از فناوری در کلاس ت

تعادل میان  سلامت دیجیتالی نیز موضوعی مهم است. معلمان باید به    .کننده آنلاین با معلم صحبت کنندراندرباره تجربیات نگ

صفحه  فعالیتزمان  و  غیردیجیتالینمایش  استراحت   های  باشند،  داشته  درباره  توجه  و  بگنجانند،  برنامه  در  را  منظم  های 

 ها، و اهمیت تحرک فیزیکی آموزش دهنداسب، محافظت از چشمهای سالم استفاده از فناوری مانند وضعیت بدنی منعادت

زا از فناوری مانند اعتیاد، اضطراب یا  های استفاده مشکلنین باید نسبت به نشانههمچ  آنها(.  201۶)رادسکی و کریستاکیس،  

 .انزوای اجتماعی هوشیار باشند و در صورت نیاز مداخله کنند یا به منابع حمایتی ارجاع دهند

 

 هافتهیا

 کاربردهای هوش مصنوعی در آموزش ابتدایی 

های  یی یافته است. سیستمنوعی کاربردهای متنوعی در آموزش مقطع ابتدادهند که هوش مصشده نشان میهای انجامکاوش

فراگیر شخصی هر  نیازهای  و  عملکرد  اساس  بر  را  یادگیری  قادرند مسیرهای  این سیستمآموزشی هوشمند  بسازی کنند.  ا  ها 

پاسخ الگوهای  دشواری تحلیل  تنظیم  دهی،  فراگیر  هر  سطح  با  متناسب  را  آموزشی  محتوای  و  شناسایی  را  یادگیری  های 

رباتمی و  نیز در حال گسترش  کنند. دستیارهای مجازی  آموزشی  مهارت هستند که میهای گفتگوی  پرورش  به  های  توانند 

آورند و صبوری نامحدودی در پاسخ  نی برای تمرین بدون قضاوت فراهم میها فضای امزبانی و خواندن کمک کنند. این فناوری

پرسش دارندبه  تکراری  است.    .های  مصنوعی  هوش  مهم  کاربردهای  از  دیگر  یکی  فوری،  بازخورد  و  خودکار  ارزشیابی 
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تر بازخوردهای سریع  جویی کنند وتوجهی از معلمان صرفه توانند زمان قابلهای ارزشیابی مبتنی بر هوش مصنوعی میسیستم 

دقیق دانشو  به  میتری  اجازه  معلمان  به  امر  این  دهند.  ارائه  حمایت  آموزان  و  معنادار  تعاملات  به  را  بیشتری  زمان  تا  دهد 

اختصاص دهند. سیستمشخصی نیز میشده  یادگیری  الگوی  دانشهای تشخیص  زودهنگام  به شناسایی  در  توانند  آموزانی که 

 .موقع را ممکن سازندلی هستند کمک کنند و مداخلات بهمعرض خطر افت تحصی

 

 اثربخشی یادگیری تلفیقی در مقطع ابتدایی 

تواند  درستی طراحی و اجرا شود، میهای تجربی حاکی از آن هستند که یادگیری تلفیقی، هنگامی که بهدستاوردهای کاوش

اند که یادگیری  آنلاین ارائه دهد. مطالعات متعدد نشان دادههای سنتی حضوری یا کاملاً  نتایج یادگیری بهتری نسبت به روش

آموزان مقطع ابتدایی دارد. عواملی که به موفقیت  تلفیقی تأثیر مثبت و معناداری بر عملکرد تحصیلی، انگیزه و رضایت دانش

امل معنادار، و ارزشیابی  کنند شامل طراحی آموزشی مدبرانه، حمایت فنی کافی، آموزش معلمان، تعیادگیری تلفیقی کمک می

سازی هدفمند  های حضوری و آنلاین کافی نیست، بلکه یکپارچه دهند که صرف ترکیب فعالیتنتایج نشان می  .مداوم هستند

ایستگاهی، مدل کلاس معکوس، و مدل  این دو حوزه ضروری است. مدل مانند مدل چرخشی  تلفیقی  یادگیری  های مختلف 

یادگیری، ویژگیو چالش  پذیر، هرکدام مزایا انعطاف اهداف  اساس  بر  باید  مناسب  انتخاب مدل  را دارند.  های  های خاص خود 

 .یادگیرندگان، منابع در دسترس، و بستر آموزشی صورت پذیرد

 

 آموزان پرورش سواد دیجیتالی انتقادی در دانش

مییافته نشان  فرها  ابتدایی،  مقطع  در  انتقادی  دیجیتالی  سواد  پرورش  که  مهارتدهند  آموزش  از  است.  اتر  فنی  های 

میدانش دریافت  جامع  دیجیتالی  سواد  آموزش  که  نهآموزانی  بهتنها میکنند،  دیجیتالی  ابزارهای  از  استفاده  توانند  مؤثر  طور 

بلکه قادرند اطلاعات را به اعتبار منابع را بسنجند، و تصمیمات هوشمندانه درشیوه کنند،  ارزیابی کنند،  انتقادی  باره حفظ  ای 

ادغام آن در سراسر برنامه    .حریم خصوصی و امنیت آنلاین خود بگیرند رویکردهای مؤثر برای پرورش سواد دیجیتالی شامل 

به مثالدرسی  از  استفاده  کامپیوتر،  درس  به  آن  کردن  محدود  دانشجای  زندگی  با  مرتبط  و  واقعی  ایجاد های  آموزان، 

های اخلاقی و  ها در فرآیند یادگیری است. گفتگوهای باز درباره چالشیر ساختن خانواده هایی برای تمرین و تأمل، و درگفرصت

 .کندآموزان کمک میپذیری دانشاجتماعی فناوری نیز به توسعه تفکر انتقادی و مسئولیت

 

 های حل مسئله توسعه تفکر محاسباتی و مهارت

پژوهش فعالیتدستاوردهای  که  هستند  آن  از  حاکی  تها  میهای  ابتدایی  مقطع  در  محاسباتی  نهفکر  یادگیری توانند  به  تنها 

های حل مسئله، تفکر منطقی، خلاقیت و پشتکار منجر شوند. کودکانی که در معرض این  نویسی، بلکه به توسعه مهارتبرنامه

الگها قرار میفعالیت اجزای کوچکتر، تشخیص  به  پیچیده  توانایی بیشتری در تجزیه مسائل  راهگیرند،  های  حلوها، و طراحی 

نویسی بصری با ابزارهایی  رویکردهای موفق برای توسعه تفکر محاسباتی شامل استفاده از برنامه  .دهندسیستماتیک نشان می

های طراحی و ساخت است. ادغام  های الگوریتمی، و پروژههای منطقی و پازلهای رباتیک آموزشی، بازیمانند اسکرچ، فعالیت

ها  کند تا کاربرد گسترده این مهارتآموزان کمک میهای مختلف مانند ریاضیات، علوم و هنر، به دانشباتی در درستفکر محاس

 .های مختلف درک کنندرا در زمینه 
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 سازی ها و موانع در پیادهچالش

پیادههای قابلهای فراوان، چالشبا وجود فرصت ابتدایتوجهی در  وجود دارد. محدودیت    ی سازی تحول دیجیتالی در آموزش 

ترین موانع است. نبود تجهیزات کافی، اینترنت نامناسب،  ویژه در مناطق روستایی و محروم، یکی از مهمها، بهمنابع و زیرساخت

می فنی  پشتیبانی  کمبود  پیادهو  از  مانع  شودتواند  دیجیتالی  رویکردهای  مؤثر  نیز   .سازی  معلمان  توانمندسازی  و  آمادگی 

اس میاچالشی  احساس  معلمان  از  بسیاری  است.  دریافت  سی  تدریس  در  فناوری  مؤثر  ادغام  برای  کافی  آموزش  که  کنند 

های درباره افزایش بار کاری، یا شک به ارزش  اند. علاوه بر این، مقاومت در برابر تغییر، ناشی از اضطراب فناورانه، نگرانینکرده

نمایش، ایمنی آنلاین و اثرات  های والدین درباره زمان صفحهسازی شود. نگرانیهتواند مانع پذیرش و پیاد آموزشی فناوری، می

 .طور جدی مورد توجه قرار گیردبلندمدت فناوری بر کودکان نیز باید به

 

 گیری بحث و نتیجه

مثبت منجر شود   تواند به نتایج تحول دیجیتالی در آموزش ابتدایی، زمانی میدهند که  های این مطالعه مروری نشان مییافته

های یادگیری معاصر که بر اهمیت یادگیری که بر اساس اصول آموزشی مستحکم طراحی و اجرا شود. این دستاورد با نظریه

مثابه  عنوان جایگزین معلم بلکه بهنه بهسازی، و تعامل اجتماعی تأکید دارند، همخوانی دارد. فناوری در این بستر  فعال، شخصی

-اهمیت دانش فناورانه  .کندهای معلم در ایجاد تجربیات یادگیری غنی و متنوع عمل میت و گسترش تواناییابزاری برای تقوی

یافته-آموزشی در  که  معلمان  به محتوایی  بیشتر  دیجیتالی  تحول  موفقیت  که  دارد  تأکید  نکته  این  بر  شده،  برجسته  ها 

اند  ای که نشان دادههای گسترده گی دارد. این یافته با پژوهشای معلمان تا دسترسی صرف به فناوری بستهای حرفهتوانمندی 

مهم تدریس  دانشکیفیت  یادگیری  بر  تأثیرگذار  عامل  آموزشی،  ترین  عمیق  دانش  که  معلمانی  است.  سازگار  است،  آموزان 

تصمی قادرند  دارند،  فناورانه  و  آگاهانهمحتوایی  تجربمات  و  بگیرند  فناوری  کاربرد  و  انتخاب  در  مؤثرتری تری  یادگیری  یات 

های فنی است. در  کنند که فراتر از مهارتنگر به سواد دیجیتالی تأکید میها بر ضرورت نگاهی جامع و کلیافته  .طراحی کنند

دستکاری  نادرست،  اطلاعات  که  گمراهعصری  و  بهشده  میکننده  گسترش  اطلاعات،  سرعت  انتقادی  ارزیابی  توانایی  یابد، 

های حیاتی برای شهروندی مسئولانه در جامعه دیجیتالی  بر، و تفکر نقادانه درباره محتوای دیجیتالی، مهارتتشخیص منابع معت

مهارت این  آموزش  شکلهستند.  به  پایین،  سنین  از  عادتها  نگرشگیری  و  میها  کمک  بلندمدت  ا  .کندهای  بر  ین،  علاوه 

تر  تر و سازندهتنها به محافظت از خود آنها بلکه به خلق فضایی امنپرورش مسئولیت دیجیتالی و اخلاق آنلاین در کودکان، نه

گیرند چگونه با احترام در فضای آنلاین رفتار کنند، حریم خصوصی خود کودکانی که یاد می  .کندبرای همه کاربران کمک می

از فناوری برای اهداف سازنده استفاده کنند، می  و دیگران را محترم شمارند، به شهروندان دیجیتالی مسئولی تبدیل  توانند  و 

 .کنندشوند که به بهبود جامعه دیجیتالی کمک می

شده دارد، اما این  توجهی برای حمایت از یادگیری شخصیدهند که هوش مصنوعی پتانسیل قابلهاف همچنین نشان مییافته

با  باید  سیستم  فناوری  شود.  گرفته  کار  به  آگاهی  و  میدقت  هوشمند  زمینهتوانهای  در  تکرار  ند  و  تمرین  نیازمند  که  هایی 

جنبه  به  را  بیشتری  زمان  تا  دهند  اجازه  معلمان  به  و  باشند  مؤثر  بسیار  املا،  یا  پایه  ریاضیات  مانند  پیچیدههستند،  تر  های 

ای مشروعی  هبا این حال، نگرانی  .هیجانی اختصاص دهند-های اجتماعیرتتدریس مانند پرورش تفکر انتقادی، خلاقیت و مها

آموزان وجود دارد. هوش ها، و خطر کاهش عاملیت و خلاقیت دانشهای الگوریتمی، حفظ حریم خصوصی دادهدرباره سوگیری 

ای معلم یا  گزینی برای قضاوت حرفهآموزان به کار رود، نه جایعنوان ابزاری برای توانمندسازی معلمان و دانشمصنوعی باید به
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دانش مستقل  دانشآموز.  تفکر  هر  کامل  زمینه  که  انسانی  معلمان  توسط  همواره  باید  آموزشی  مهم  درک تصمیمات  را  آموز 

 .کنند، گرفته شودمی

به تلفیقی  فرصتیادگیری  و  سنتی  حضوری  آموزش  قوت  نقاط  که  متعادل  رویکردی  دیجیتاعنوان  فناوری  جدید  را  های  لی 

دهد تا  ی بیشتر مدارس ابتدایی باشد. این رویکرد به معلمان امکان میترین راهبرد برارسد مناسبنظر میکند، بهترکیب می

ارزشمند، فعالیتبه عین حال که تعاملات حضوری  را بگنجانند، در  برای  تدریج فناوری  اجتماعی که  های دستی، و تجربیات 

ح را  کودکان ضروری هستند  کنندرشد  انعطاف  .فظ  همچنین  تلفیقی  پیادگیری  برای  لازم  نیازها،  اسخپذیری  تنوع  به  گویی 

دانشسبک  شرایط  و  یادگیری  میهای  فراهم  را  زمانآموزان  در  امکانآورد.  حضوری  آموزش  که  مانند  هایی  نیست،  پذیر 

تواند به تداوم یادگیری کمک کند.  لفیقی میها و تجربه یادگیری تگیر یا شرایط اضطراری، داشتن زیرساخت های همهبیماری

روی این  میهمچنین  نابرابریکرد  کاهش  به  برای تواند  دیجیتالی  غنی  منابع  به  دسترسی  کردن  فراهم  با  آموزشی  های 

 .کنند، کمک نمایدآموزانی که در مناطق دورافتاده یا با منابع محدود زندگی میدانش

نگرانی از  ادبیایکی  در  که  جدی  حد  های  از  بیش  استفاده  منفی  بالقوه  اثرات  شده،  مطرح  پژوهشی  بر سلامت  ت  فناوری  از 

کاهش   و  اضطراب،  خواب،  اختلالات  بینایی،  مشکلات  بدنی،  فعالیت  کاهش  چون  مسائلی  است.  کودکان  روانی  و  جسمانی 

ل دیجیتالی در آموزش ابتدایی های اجتماعی حضوری، همگی نیازمند توجه جدی هستند. بنابراین، هرگونه برنامه تحومهارت

بر  راهبردهای مشخص  باشدباید شامل  رفاه دیجیتالی  از سلامت و  تعیین محدودیت  .ای حمایت  برای این شامل  های معقول 

های سالم استفاده از فناوری، و پایش مستمر های فیزیکی و غیردیجیتالی، آموزش عادتنمایش، گنجاندن فعالیتزمان صفحه 

های دیجیتالی و غیردیجیتالی  ل مناسبی میان فعالیتزان است. معلمان و والدین باید با هم همکاری کنند تا تعادآمورفاه دانش

 .جانبه کودک است، نه مانع آنبرقرار شود و اطمینان حاصل کنند که فناوری در خدمت رشد همه

مییافته تأکید  مهم  نکته  این  بر  همچنین  بدونها،  دیجیتالی  تحول  که  می  کنند  دسترسی،  و  عدالت  مسائل  به  تواند  توجه 

تنها به معنای عدم دسترسی به تجهیزات و اینترنت است، بلکه شامل  تر کند. شکاف دیجیتالی نهجود را عمیقهای مونابرابری

از فشکاف استفاده  متفاوت  )اثرات  نتایج  و شکاف  فناوری(،  از  استفاده  و کیفیت  )نحوه  استفاده  مهارتی، شکاف  بر های  ناوری 

نظر  آموزان، صرف ریزان آموزشی باید اطمینان حاصل کنند که همه دانشامهگذاران و برنسیاست .شودهای مختلف( نیز میگروه

های یادگیری دیجیتالی با کیفیت دسترسی های فردی، به فرصت اجتماعی، موقعیت جغرافیایی، یا ویژگی-از وضعیت اقتصادی

سرمایه نیازمند  این  زیرساخت دارند.  در  خانوادهگذاری  برای  تجهیزات  تأمین  نیها،  و  های  معلمان،  پشتیبانی  و  آموزش  ازمند، 

 .آموزان قابل دسترس و جاذب هستند، استهای درسی و مواد آموزشی که برای همه دانشطراحی برنامه

 

 گیری کلی نتیجه

آموزان برای زندگی و کار در جامعه  سازی دانشبلکه یک ضرورت برای آمادهتحول دیجیتالی در آموزش ابتدایی، نه یک انتخاب  

یتالی است. با این حال، این تحول باید مدبرانه، اخلاقی، و مبتنی بر شواهد صورت پذیرد. فناوری نه هدف بلکه ابزاری برای  دیج

 .جانبه کودکان باشددستیابی به اهداف آموزشی است و باید در خدمت رشد همه

ها و منابع،  گذاری کافی در زیرساختهوفقیت تحول دیجیتالی به عوامل متعددی بستگی دارد: رهبری آموزشی قوی، سرمایم

حل یکسانی برای همه  های حمایتی. هیچ راهگذاری ها، و سیاستای مستمر و مؤثر معلمان، مشارکت فعال خانوادهتوسعه حرفه 

در    .ید رویکردی را توسعه دهد که متناسب با بستر، نیازها و منابع خاص خود باشدوجود ندارد؛ هر مدرسه و نظام آموزشی با
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آموزان باشد. فناوری زمانی ارزشمند است که به این هدف کمک  نهایت، هدف نهایی باید همواره بهبود یادگیری و رفاه دانش

اشته باشیم: آیا این فناوری واقعاً به یادگیری کمک  کند، باید شجاعت پرسیدن از این سؤال را دکند، و زمانی که این کار را نمی

دلمی به  صرفاً  یا  میکند،  استفاده  بودن  جذاب  یا  بودن  جدید  تحول  یل  موفقیت  کلید  سؤال،  این  به  صادقانه  پاسخ  شود؟ 

 .دیجیتالی در آموزش است

 

 پیشنهادها

غام فناوری در تدریس خود بپردازند. شروع با یک یا  شود با رویکردی تدریجی و تأملی به ادمعلمان مقطع ابتدایی پیشنهاد می

به که  دیجیتالی  ابزار  دانشدو  نیازهای  و  یادگیری  اهداف  با  از خوبی  استفاده  برای  تلاش  از  بهتر  دارد،  همخوانی  آموزان 

آنها درهای متعدد بهفناوری ابزارها، آزمایش  با  کلاس، و تأمل بر    صورت همزمان است. معلمان باید زمان کافی برای آشنایی 

دهند اختصاص  آنها  حرفه  .اثربخشی  یادگیری  شبکه  یک  میاایجاد  آنلاین،  چه  و  مدرسه  در  چه  همکاران،  با  منبع  ی  تواند 

چالش تجربیات،  گذاشتن  اشتراک  به  باشد.  الهام  و  حمایت  یادگیری،  برای  موفقیتارزشمندی  و  توسعه ها  به  دیگران،  با  ها 

اعتمادبهحرفه  و  مینفس  ای  فرصتکمک  از  باید  همچنین  معلمان  حرفه کند.  توسعه  فناورهای  زمینه  در  چه ای  آموزشی،  ی 

 .های رسمی و چه یادگیری خودراهبر، استفاده کنندصورت دورهبه

دانشپیشنهاد می معلمان  دادن شود  آنها،  نظرات  از  پرسیدن  کنند.  درگیر  فناوری  از  استفاده  و  انتخاب  فرآیند  در  را  آموزان 

انتق تفکر  به  آنها  تشویق  و  خود،  یادگیری  دادن  نشان  نحوه  در  آنها  به  و  انتخاب  عاملیت  توسعه  به  فناوری،  درباره  ادی 

میمسئولیت  کمک  درباره  پذیری  و  باشند  فناوری  از  متفکرانه  و  مسئولانه  استفاده  الگوی  خود  باید  معلمان  همچنین،  کند. 

 .های مختلف، شفاف باشندز فناوری در موقعیتتصمیمات خود در استفاده یا عدم استفاده ا

د فرهنگ نوآوری و یادگیری مستمر را در مدرسه ترویج دهند. این شامل ایجاد فضایی امن  شوبه مدیران مدارس پیشنهاد می

ان ها است. مدیرها و تلاشعنوان بخشی از فرآیند یادگیری، و جشن گرفتن موفقیتبرای آزمایش، پذیرش احتمال شکست به

ایجاد یک تیم    .ه، و پشتیبانی فنی اختصاص دهندای معلمان، تجهیزات و زیرساخت فناورانباید منابع کافی برای توسعه حرفه

باشد، می از فناوری، متخصصان فنی، و کتابداران  استفاده  با تجربه در  به  فناوری آموزشی در مدرسه که شامل معلمان  تواند 

و منابع، ارائه   تواند به ارزیابی ابزارهای جدید، توسعه راهنماهاها کمک کند. این تیم میشحمایت از معلمان و هماهنگی تلا 

بپردازدکارگاه فنی  مشکلات  حل  و  آموزشی،  سیاست  .های  که  کنند  حاصل  اطمینان  باید  همچنین  رویهمدیران  و  های  ها 

ها باید  ن، و استفاده مسئولانه وجود دارد. این سیاستها، ایمنی آنلایواضحی برای استفاده از فناوری، حفظ حریم خصوصی داده

وا امکان دانشبا مشارکت معلمان،  بهلدین و در صورت  یافته،  بهآموزان توسعه  ارتباط داده شود، و  بازنگری وضوح  طور منظم 

 .شود

برنامه میبه  پیشنهاد  درسی  برنامهریزان  بهشود  را  درسی  سوادگونههای  که  کنند  بازطراحی  محاسباتی    ای  تفکر  و  دیجیتالی 

حوزهبه تمام  در  یکپارچه  گنجانصورت  موضوعی  بههای  اینکه  نه  شود،  جداگانهده  درس  رویکرد  عنوان  این  شود.  تدریس  ای 

های مختلف درک کنند و آنها را در بستر ها را در زمینهکند تا کاربرد گسترده این مهارتآموزان کمک مییکپارچه به دانش

ژه، حل مسئله خلاقانه، همکاری و تفکر های کافی برای یادگیری مبتنی بر پروهای درسی باید فرصتبرنامه  .اد بگیرندمعنادار ی

به باید  فناوری  آورند.  استفاده شود. همچنین، انتقادی فراهم  عمیق و معنادار  یادگیری  این نوع  از  برای حمایت  ابزاری  عنوان 

انعطافبرنامه  .تطبیق دهند  آموزان خوداشند تا معلمان بتوانند آنها را متناسب با نیازها و علایق دانشپذیر بهای درسی باید 
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سازی برنامه درسی دیجیتالی تهیه شود. این  شود راهنماها و منابع آموزشی غنی برای حمایت از معلمان در پیادهپیشنهاد می

بزارهای ارزشیابی، و پیوندهایی به منابع دیجیتالی با کیفیت  های تدریس، اهای درس نمونه، استراتژی منابع باید شامل برنامه

همچنین،   نمونه باشد.  کردن  کلاسفراهم  در  موفق  اجرای  از  میهایی  واقعی  الهامهای  برای  تواند  مفیدی  راهنمای  و  بخش 

 .معلمان باشد

سیاست میبه  پیشنهاد  سرمایهگذاران  قابلشود  زیرساخت گذاری  در  پایداری  و  اینترنت    هایتوجه  شامل  مدارس،  دیجیتالی 

قابل و  پشپرسرعت  و  مناسب،  تجهیزات  سرمایهاعتماد،  این  دهند.  انجام  فنی  شکاف  تیبانی  کاهش  بر  تمرکز  با  باید  گذاری 

به مدارس،  همه  اینکه  از  اطمینان  و  پذیرددیجیتالی  صورت  دارند،  منابع  به  برابر  دسترسی  محروم،  مناطق  در  توسعه    .ویژه 

و طولانیهبرنامه جامع  حرفهای  توسعه  و  آموزش  برای  فناوری  مدت  زمینه  در  معلمان  این  ای  است.  مهمی  اولویت  آموزشی، 

ای مستمر در طول دوران های توسعه حرفه ها شروع شود و با فرصتاز خدمت در دانشگاهها باید از مرحله آموزش پیشبرنامه

فن دانش  توسعه  بر  باید  تمرکز  یابد.  ادامه  مهارت -آموزشی-اورانهخدمت  صرف  نه  باشدمحتوایی،  فنی  می  .های  شود  پیشنهاد 

دادهسیاست خصوصی  حریم  حفظ  برای  واضحی  قوانین  و  دانشها  هوش  های  از  اخلاقی  استفاده  و  آنلاین،  ایمنی  آموزان، 

سیاست این  شود.  وضع  آموزش  در  اخمصنوعی  و  حقوقی  فناوری،  آموزشی،  متخصصان  مشارکت  با  باید  همچنین ها  و  لاق، 

 .رتی برای اطمینان از رعایت این استانداردها ضروری هستندنمایندگان معلمان و والدین توسعه یابد. همچنین، نهادهای نظا

پیشنهاد می والدین  بهبه  خود  فرزندان  دیجیتالی  یادگیری  در  و  شود  ابزارها  با  آشنایی  شامل  این  کنند.  مشارکت  فعال  طور 

قوانین و مرزهای سالم برای   کنند، گفتگوی منظم درباره تجربیات آنلاین آنها، و ایجاددانشان استفاده میهایی که فرزنبرنامه

می والدین  است.  خانه  در  فناوری  از  یادگیری استفاده  از  از چگونگی حمایت  بهتری  درک  تا  کنند  معلمان همکاری  با  توانند 

الدین در استفاده از فناوری، تأثیر عمیقی بر نگرش و رفتار فرزندان دارد.  الگوی رفتاری و  .دیجیتالی فرزندان خود داشته باشند

های بدون فناوری برای الدین باید تلاش کنند خود الگوی استفاده متعادل، مسئولانه و هدفمند از فناوری باشند. ایجاد زمانو

والدین همچنین باید نسبت به ایمنی    .ری استهای فیزیکی و بازی آزاد، برای رشد سالم کودکان ضروتعامل خانوادگی، فعالیت

د، اما با رویکردی متعادل که بر آموزش و توانمندسازی، نه صرف محدودسازی و کنترل، تأکید  آنلاین فرزندان خود هوشیار باشن

زمانی که    دارد. گفتگوهای باز و صادقانه درباره خطرات بالقوه آنلاین، راهبردهای محافظت از خود، و اهمیت درخواست کمک

 .افتد، بسیار مهم استکننده اتفاق میچیزی نگران 

های طولی  شود. پژوهشهای بیشتر و مستمر احساس میت تحولات در حوزه فناوری آموزشی، نیاز به پژوهشبا توجه به سرع 

مهارت شناختی،  رشد  یادگیری،  بر  ابتدایی  دوره  در  فناوری  از  استفاده  بلندمدت  اثرات  اجتماعی که  و سلامت  -های  هیجانی، 

مطالدانش این  بسیار ضروری هستند.  کنند،  بررسی  را  میآموزان  شناسایی  عات  و  بالقوه  و خطرات  مزایا  بهتر  درک  به  توانند 

محتوایی معلمان مورد نیاز  -آموزشی-های بیشتری درباره نحوه توسعه مؤثر دانش فناورانهپژوهش  .ها کمک کنندبهترین شیوه 

قانه و انتقادی از فناوری،  توان معلمان را برای استفاده خلاای مؤثرترین هستند؟ چگونه میتوسعه حرفه  است. چه رویکردهای

کنند،  آفرین ادغام میای تحول شیوه نه صرف استفاده فنی، آماده کرد؟ مطالعات موردی عمیق از معلمان موفق که فناوری را به 

بینشمی دهدتواند  ارائه  ارزشمندی  آموزش  پژوهش  .های  در  مؤثر هوش مصنوعی  و  اخلاقی  کاربردهای  درباره  بیشتری  های 

ن میابتدایی  چگونه  است.  بهیاز  مصنوعی  هوش  از  که  گونه توان  حال  عین  در  بخشد،  بهبود  را  یادگیری  که  کرد  استفاده  ای 

ی کاربرد مسئولانه هوش آموزان، عدالت، و حریم خصوصی حفظ شود؟ چه اصول طراحی و راهبردهای اجرایی برا عاملیت دانش

نهایت،مصنوعی در کلاس ابتدایی ضروری هستند؟ در  برای کاهش شکاف  پژوهش  های  راهبردهای مؤثر  های بیشتری درباره 
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توانند  هایی میدیجیتالی و تضمین عدالت در دسترسی به یادگیری دیجیتالی با کیفیت مورد نیاز است. چه مداخلات و سیاست

نابرابربه مؤثر  دانشی طور  همه  که  کنند  حاصل  اطمینان  و  دهند  کاهش  را  موجود  از  نظآموزان، صرفهای  آنها،  پیشینه  از  ر 

 مند شوند؟ های تحول دیجیتالی بهرهفرصت
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 منابع 

(. چیالش هیا و فرصیت هیای پییاده سیازی 1403آقازاده، بطول؛ نژادکاظم، فریبا؛ تقی پور، شفیقه و خان احمدی، لییلا. ) .1

 در سیستم آموزش ابتدایی.مدارس هوشمند 

های آموزشی معلمان در بیه کیارگیری ییادگیری ترکیبیی در آمیوزش   (. ارزیابی اثربخشی برنامه1404بیرانوند، مرضیه. ) .2

 ابتدایی،بیست و سومین کنفرانس بین المللی پژوهش در روانشناسی، مشاوره و علوم تربیتی، تهران.

(. بررسیی چیالش هیای فنیی و 1404پورمحمد، مهسا؛ ایمانقلیلو، ربابه؛ بایرامی، فریبا؛ غفاری، فاطمه و درسیتی، زهیرا. ) .3

یی،اولین همایش بین المللی هوش مصنوعی در آمیوزش و ساختی در پیاده سازی یادگیری تعاملی دیجیتال در مدارس ابتدازیر

 پرورش، روانشناسی، علوم تربیتی و مطالعات دینی، فرهنگی، اجتماعی و مدیریتی در هزاره سوم، بوشهر.

(. استفاده از فناوری های نوین در آموزش ابتدایی، 1403خرازانی، سیدامیرمحمد؛ رضاشاهی، نفیسه و زحمتکش، پریسا. ) .4

 و چالش ها،سومین کنفرانس بین المللی پژوهش های مدیریت، تعلیم و تربیت در آموزش و پرورش،تهران. فرصت ها  

با   (. پیوند فناوری های نوین1403زنگنه کردیانی، فاطمه؛ مرادی ادیان، شهناز؛ یوردخانی، سمیرا و لطفی ترکی، فاطمه. ) .5
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