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 کیدهچ

شود  ترین وظایف نظام تعلیم و تربیت محسوب میتقویت هویت فرهنگی و اجتماعی کودکان در دوره ابتدایی، یکی از اساسی

است. این پژوهش به تحلیل  های جدیدی پیدا کرده  ها و چالشسازی و تحولات سریع اجتماعی، پیچیدگیکه در عصر جهانی

آموزان دوره ابتدایی در عمیق الگوی همکاری میان خانواده، مدرسه، و جامعه محلی در تقویت هویت فرهنگی و اجتماعی دانش

گیری از رویکرد تحلیل انتقادی و مطالعه موردی، این تحقیق وضعیت موجود همکاری میان این سه نهاد  پردازد. با بهرهایران می

چالش  اساسی و  بررسی کرده  را  فرصتتربیتی  را شناسایی میها،  این همکاری  تحقق  روی  پیش  نوین  راهکارهای  و  کند.  ها، 

این نهادها وجود دارد که  رغم اهمیت حیاتی این همکاری، شکافدهد که علیهای پژوهش نشان مییافته های عمیقی میان 

هایی مانند تعارض ارزشی میان خانه و ن ایرانی در دوره ابتدایی با چالششود. کودکاسازی میمانع از تحقق مؤثر اهداف هویت

های یکپارچه مدرسه، ضعف ارتباط والدین و معلمان، محدودیت مشارکت جامعه محلی در فرآیندهای آموزشی، و کمبود برنامه

سه  همکاری  برای  جامعی  الگوی  حاضر  تحقیق  هستند.  مواجه  میفرهنگی  ارائه  کهجانبه  مؤلفه  دهد  ساختاری،  شامل  های 

های منسجم  های نهادی پایدار، توسعه فرهنگ مشارکت، و طراحی برنامهفرآیندی، و محتوایی است و بر ضرورت ایجاد مکانیسم

تأکید میهویت ویژگیمحور  گیری  نظر  در  با  الگو  این  و کند.  طراحی شده  ایران  جامعه  اقتصادی  و  اجتماعی،  فرهنگی،  های 

 .در سطح گسترده را دارد قابلیت اجرا
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 مقدمه 

های جوامع انسانی بوده است ترین دغدغهدهی هویت فرهنگی و اجتماعی آنان، از دیرباز یکی از اساسیتربیت کودکان و شکل

های جدیدی یافته است. در این عمیق اجتماعی، فرهنگی، و فناورانه، ابعاد و پیچیدگی  که در عصر حاضر با توجه به تحولات

ای دارد که در آن کننده در رشد و تحول شخصیت کودک، اهمیت ویژهای حساس و تعیینمیان، دوره ابتدایی به عنوان مرحله

 .شوندو الگوهای رفتاری پایدار تثبیت میها، باورها، گیرد و ارزش های اساسی هویت فردی و اجتماعی شکل میبنیان

شود. نقش کلیدی مدارس در تربیت نیروی  ای محسوب میترین ارکان توسعه پایدار در هر جامعهآموزش و پرورش از اساسی

ای به همکاری و آموزان، اهمیت ویژههای شناختی، اجتماعی و هیجانی دانشها و مهارتگیری شخصیت، ارزش انسانی و شکل

(. در این راستا، جامعه  1391، حاجی باباییبخشد )عامل نزدیک بین سه نهاد آموزشی اصلی یعنی مدرسه، خانواده و جامعه میت

خواهد،  های اصیل تمدنی خود را حفظ و انتقال میایران امروز در شرایطی قرار دارد که از یک سو، میراث فرهنگی غنی و ارزش

جریان با  دیگر،  سوی  از  مدو  جهانیهای  و  چالشرنیته  که  است  مواجه  فرصتسازی  و  و  ها  تربیت  حوزه  در  را  جدیدی  های 

 .اندسازی ایجاد کردههویت

تحصیلی   خودپنداره  و  انگیزش  تحصیلی،  پیشرفت  ارتقای  به  منجر  فرزندانشان،  آموزشی  امور  در  والدین  فعال  مشارکت 

تیلورشود  آموزان میدانش و  به  (.  2004،  1)هیل  کودکان،  و  جوان  نسل  در  بویژه  مدرنیته،  و  میان سنت  تعامل  یا  تقابل  این 

و   2شریدان کند. با این حال،  ها و الگوهای تربیتی را ایجاب میشود و ضرورت بازنگری جدی در شیوه شکلی آشکار نمایان می

تر  آموزشی ایران به طور قابل توجهی پاییندارند که میزان مشارکت والدین در نظام  در پژوهش خود بیان می  (2017همکاران )

 .از حد مطلوب است

فرآیند هویت و جامعه محلی در  اساسی خانواده، مدرسه،  نهاد  نقش سه  بستر،  این  پیدا  در  اهمیت دوچندانی  سازی کودکان 

نهادها، ظرفیتمی این  از  رسالتکند. هر یک  و روشها،  ارزش ها،  انتقال  در  را  تقهای خاص خود  و  و  ها  فرهنگی  ویت هویت 

پژوهش   دیگر،  سوی  از  آنهاست.  میان  هدفمند  و  منسجم  همکاری  مستلزم  فرآیند،  این  واقعی  اثربخشی  اما  دارند،  اجتماعی 

نهاد نیز بسیار نازل  های مردمهای مدارس با جامعه محلی و سازماندهد که سطح همکارینشان می(  2019شهری و همکاران )

یک رویکرد جامع تربیتی است که بر همکاری و تعامل مستمر بین سه رکن اساسی  3ه و جامعهمشارکت خانه، مدرس  .است

آموزان  تعلیم و تربیت، یعنی خانواده، مدرسه و جامعه تأکید دارد. هدف نهایی این مشارکت، ارتقای سطح یادگیری و رشد دانش

نهایت، آماده ، 4ول و کارآمد در جامعه است )انجمن روانشناسی آمریکا ها برای تبدیل شدن به شهروندانی مسئسازی آنو در 

2010.) 

دهد که در بسیاری از مواقع، این سه نهاد به جای همکاری و تکمیل یکدیگر، در جهات متفاوت یا  متأسفانه، شواهد نشان می

دهد، بلکه گاهی موجب سردرگمی و بحران سازی را کاهش میکنند که نه تنها کارآیی فرآیند هویتحتی متضادی عمل می

های مدرسه و ی مدرسه با خانواده و جامعه، از عوامل اصلی شکاف بین آموزش شود. این عدم تعامل کاف هویت در کودکان می

 (. 2018، 5)اپستین شود دنیای واقعی محسوب می
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های اخلاقی، و  ترین نهاد تربیتی، نقش کلیدی در انتقال زبان مادری، آداب و رسوم، ارزش خانواده به عنوان نخستین و بنیادین

گذارد و  هویت فرهنگی اولیه به کودک دارد. خانواده کودکان، نخستین نهاد اجتماعی است که فرد در آن پا به عرصه زندگی می

پایه تعلیاولین  تربیت و  نگرش(.  1399شود )ناصرین،  م در آن گذارده میهای  باورهایی که کودک در  الگوهای رفتاری،  ها، و 

دهد و تأثیر عمیق و ماندگاری بر سایر مراحل زندگی  کند، بنیان اساسی شخصیت او را تشکیل میمحیط خانوادگی کسب می

 .او خواهد داشت

از مناسب اقتصادی و سیاسی میهای رسیدن به توسعه اجترین راهمدارس یکی  باشند. مدرسه، همچنین به تماعی، فرهنگی، 

از نهادهای تأثیر گذار در ایجاد و تغییر رفتار جامعه نقش مهمی را به عهده دارد )باقری،   مدارس بخش  (.  1386عنوان یکی 

وامع نقش قابل توجهی  ها در توسعه جشوند و کودکان، آینده کشور هستند و آموزش آن ناپذیر زندگی ما محسوب میجدایی

اجتماعی شدن در محیط مدرسه رخ می از فرآیند  به دارند. همچنین بخش بزرگی  برای ورود  این فضا  در  فرزندان ما  دهد و 

 .(1385شوند )شریعتمداری، جامعه آماده می

های متنوع که از مجموعه   توان به عنوان یک بستر اقتصادی، صنعتی، فرهنگی دانستدر یک مفهوم ساختارگرایانه، جامعه را می

یکی از  (.  1393شود )میرشکاری،  و متفاوت از یکدیگر که همواره با هم در تعامل و ارتباط و روابط عینی هستند تشکیل می

ها، جهت ایجاد فرهنگی است که به واسطه سازی و بسترسازی در بین انسانعوامل مؤثر در بروز یادگیری در یک جامعه، زمینه

 . در تلاش برای رشد دادن دیگری باشند و با تأثیر بر روی یکدیگر به پیشرفت جامعه، کمک کنندآن، همگان 

می نهاد،  سه  این  نزدیک  همکاری  و  مؤثر  ارزش ارتباط  تقویت  آموزشی،  امکانات  و  منابع  افزایش  برای  را  زمینه  و  تواند  ها 

بنابراین طراحی (.  2009،  1)ساندرز و شلدون ل فراهم کند  آموزان، و تربیت شهروندانی مسئول و فعا هنجارهای جامعه در دانش

یک الگوی جامع و یکپارچه برای همکاری و تعامل مستمر و اثربخش بین مدرسه، خانواده و جامعه امری ضروری است. چنین  

پیوند دادن آموزش الگویی می با  ابعاد  تواند  ارتقای کیفیت آموزش در  مختلف شناختی،  های مدرسه و دنیای واقعی، موجبات 

 .(2010، 2عاطفی و مهارتی را فراهم سازد )اپستین 

 

 بیان مسئله 

نقشی   اساسی،  اجتماعی  نهاد  عنوان یک  به  اقتصادی است و  اجتماعی، سیاسی، فرهنگی و  زیربنای توسعه  پرورش  آموزش و 

بی و  اهمیت  جامعهحائز  در  اهمیتبدیل  به  توجه  با  دارد.  انسانی  نیروی  تربیت  و  مهم  پذیری  از  یکی  عنوان  به  ترین  مدرسه 

نهادهای تعلیم و تربیت در جامعه و نقش مؤثر آن در توسعه اجتماعی، فرهنگی، اقتصادی، سیاسی و همچنین با در نظر گرفتن  

عه  پایان خانواده و جامعه بر رشد و تربیت کودکان، اهمیت برقراری ارتباط و همکاری مؤثر بین مدرسه، خانواده و جامتأثیر بی

 .شودبیش از پیش مشخص می

مسئله اساسی که این پژوهش با آن مواجه است، شکاف عمیقی است که میان این سه نهاد حیاتی تربیتی وجود دارد و مانع از  

ارتباطات میآموزان میتحقق مؤثر اهداف تقویت هویت فرهنگی و اجتماعی دانش این  الگوی جامع شود.  توانند به شکل یک 

 .تری نقش خود را در تربیت و آموزش ایفا کنندی شوند تا هر یک از این سه نهاد به نحو بهینههمکاری طراح

پذیرد و  آموز در سه محیط مدرسه، خانواده و اجتماع فعال بوده و از این سه محیط تأثیر میبا توجه به تعاریف ارائه شده، دانش

موضوعی که شایان توجه است توانایی برقراری ارتباط بین این سه محیط   گذارد؛ از این روتأثیر خود را نیز در آنها بر جای می
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2 Epstein 



 روان شناسی و علوم تربیتی مطالعات  

 605-617صفحات ، 1404 تابستان، 2، شماره 11دوره 

608 

 

توان مانند سه ضلع یک مثلث تصور کرد  در واقع، همکاری و ارتباط مدرسه، خانواده و جامعه را می(.  1390باشد )آقازاده،  می

 .دهندف مشترک یاری میشوند؛ ضمن تعامل سازنده، یکدیگر را در تحقق اهداکه در واقع مکمل و همسو تلقی می

.  ترین راهکار در راستای ارتقای تعامل کودک و نوجوان با خانواده و جامعه استافزایی این سه ضلع تربیتی مهمهمکاری و هم

ظرفیت از  استفاده  امکان  باشند،  نداشته  همکاری  و  تعامل  یکدیگر  با  نهاد  سه  این  که  صورتی  کردن  در  پر  جهت  که  هایی 

 (. 1996 ،1)دسلندزشود کدیگر را دارند میسر نمیخلاهای نهفته ی

های آموزشی،  تواند شامل مشارکت در عرصه هاست که میمشارکت والدین در امور مدارس شامل طیف وسیعی از انواع زمینه 

انضباطی، مالی، فرهنگی و اجتماعی بوده و به طور مستقیم )با حضور در مدرسه( و یا غیرمستقیم )در محیط بیرون از مدرسه( 

ایران، این مشارکت  با این حال، شواهد نشان می(.  0052،  2دهاز و ویلمز  -)گونزالزانجام شود   از مدارس  دهد که در بسیاری 

 .شودیافته نیست و اغلب به حضور صوری در جلسات محدود میچندان مؤثر و سازمان

وزی با  های امرها و جوامع محلی را تغییر داده است. خانوادههمچنین، تحولات اجتماعی و فرهنگی عصر حاضر، ماهیت خانواده

خانوادهچالش افزایش  خانوار،  اندازه  کاهش  مانند  رسانههایی  از  تأثیرپذیری  شاغل،  فناوریهای  و  جمعی  و  های  نوین،  های 

 .کندتضعیف پیوندهای سنتی جامعه محلی مواجه هستند. این تحولات، نیاز به بازطراحی الگوهای همکاری سنتی را ایجاب می

های منسجم برای جلب  هایی مانند ساختار تمرکزگرا، کمبود منابع، فقدان برنامهان نیز با چالشاز سوی دیگر، نظام آموزشی ایر

ها مواجه است. این  مشارکت والدین و جامعه محلی، و عدم آمادگی کافی مدیران و معلمان برای برقراری ارتباط مؤثر با خانواده

 .رو کرده استمشکل جدی روبهموانع، تحقق اهداف تربیت هویت فرهنگی و اجتماعی را با  

 

 ضرورت و اهمیت تحقیق

پوشانی و ارتباط بین آموزش در مدرسه و دنیای  یکی از رویکردهای کلیدی برای ارتقای کیفیت آموزش و پرورش، افزایش هم

کند.  می، معتقد است که مشارکت فعال والدین در مدارس نقشی اساسی در تحقق این امر ایفا  (2018واقعی است. اپستین )

های یادگیری فرزندان  ها و انگیزهگیری شخصیت، ارزش ترین نهاد تربیتی، نقشی اساسی در شکلخانواده به عنوان اولین و مهم

 .(2005دهاز و ویلمز،  -دارد )گونزالز

سه همکاری  زمینه  در  موجود  نامطلوب  وضعیت  نخست،  است.  توجیه  قابل  منظر  چندین  از  تحقیق  این  کضرورت  ه  جانبه 

اند. مشارکت فعال والدین در آموزش فرزندان، منجر به ارتقای پیشرفت تحصیلی، انگیزش و  مطالعات مختلف آن را تأیید کرده

در پژوهش   (2017شریدان و همکاران )این در حالی است که  (.  2004آموزان شده )هیل و تیلور،  خودپنداره تحصیلی دانش

 .تر از حد مطلوب استلدین در نظام آموزشی کشورمان به طور قابل توجهی پاییندارند که میزان مشارکت واخود بیان می

های اخلاقی  های اجتماعی، هیجانی و ارزشهای شناختی، نقش مهمی در آموزش مهارت مدارس علاوه بر انتقال دانش و مهارت

پژوهش شهری و همکاران )یافته.  آموزان داردبه دانش های مدارس با جامعه محلی و  دهد که همکاریمینشان  (  1398های 

های  دوم، تحولات اجتماعی و فرهنگی عصر حاضر که نیاز به پاسخ  .نهاد نیز در سطح بسیار نازلی قرار داردهای مردمسازمان

نامناسب    کند. عوامل متعددی از جمله ساختار تمرکزگرای نظام آموزشی، وضعیت اقتصادینوین در حوزه تربیت را ایجاب می

ها، و عدم آگاهی  های ارتباطی مدیران با خانوادهها، کمبود آگاهی والدین از اهداف و کارکردهای مدرسه، فقدان مهارتخانواده

پایین بودن سطح مشارکت از فواید مشارکت در آموزش، در  سوم، اهمیت  .  های اجتماعی در مدارس نقش دارندکافی والدین 
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شک در  ابتدایی  دوره  محیط  لحیاتی  است.  مرحله  این  در  تربیتی  فرآیندهای  کیفیت  به  ویژه  توجه  مستلزم  که  هویت  گیری 

اجتماعی و فرهنگی اطراف مدرسه، بر کیفیت آموزش تأثیر بسزایی دارد. ارتباط مؤثر میان مدرسه و اجتماع، موجب افزایش  

ارزش  تقویت  آموزشی،  امکانات  و  دانشمنابع  در  جامعه  هنجارهای  و  میآموها  فعال  و  مسئول  شهروندانی  تربیت  و  شود زان، 

و شلدون،   باشند.    .(2009)ساندرز  ایران  ویژه جامعه  نیازهای  پاسخگوی  بتوانند  کاربردی که  و  بومی  الگوهای  فقدان  چهارم، 

خانواده مدارس،  که  است  روشن  یکدیگبسیار  نزدیک  همکاری  به  باید  خود  مشترک  اهداف  به  دستیابی  برای  جوامع  و  ر،  ها 

دلیل مدارس، خانواده به همین  اجتماعیبپردازند.  و  آموزش  با  مرتبط  اهداف  اشتراک  به خاطر  و جوامع  سازی جوانان، در ها 

؛  2009خواهند مشکلات را کاهش دهند و نتایج را بیشینه کنند، باید با یکدیگر همکاری کنند )ساندرز و شلدن،  صورتی که می

 .(2004سیمون، 

سویی نهادهای خانواده، مدرسه و اجتماع در فرآیند آموزش و پرورش، طراحی مدلی جامع  هماهنگی و هم  با توجه به اهمیت

ها در مدرسه با دنیای واقعی، زمینه تواند با پیوند دادن آموزشبرای تعامل و همکاری این نهادها ضروری است. چنین مدلی می

بر این  ( 1388یونسکو ) .(2010عاطفی و مهارتی فراهم کند )اپستین،   را برای ارتقای کیفیت آموزش در ابعاد مختلف شناختی،

های خود  پذیر نیست و هر جامعه باید الگویی متناسب با شرایط و ویژگیباور است که ارائه مدلی واحد برای همه کشورها امکان

اجتماعی و شرایط خاص هر    -گیهای فرهنداشته باشد، بنابراین ضرورت و اهمیت طراحی یک مدل بومی و منطبق با ویژگی

پنجم، نیاز به    .شودمدرسه و جامعه در ایران برای ارتقای کیفیت آموزش و همکاری خانواده، مدرسه و اجتماع کاملاً آشکار می

های مناسب. با تأکید بر ضرورت طراحی مدل بومی  حلهای موجود و طراحی راهمند و علمی برای فهم پیچیدگیرویکردی نظام

به عنوان یک  (  1997اجتماعی ایران، استفاده از رویکرد گراندد تئوری )اشتراوس و کوربین،  -های فرهنگیطبق با ویژگیو من

ها و شرایط خاص  تواند کمک شایانی به درک عمیق ویژگیمند برای توسعه نظریه از طریق مشاهدات میدانی میرویکرد نظام

توسعه یک مدل مناسب و کارآمد برای همکاری سه نهاد مدرسه، خانواده و جامعه    اجتماعی ایران نماید و در نتیجه به-فرهنگی

 .منجر شود

 

 مبانی نظری تحقیق

 نظریه اکولوژیکی برانفنبرنر 

بنیادین از  چارچوب یکی  محیطترین  تأثیر  درک  برای  نظری  اکولوژیکی های  نظریه  کودک،  تحول  و  رشد  بر  مختلف  های 

های متعدد او تأکید دارد و معتقد است که رشد کودک در  نظریه بر تعامل پیچیده میان کودک و محیطبرانفنبرنر است. این  

گیرد که شامل میکروسیستم )خانواده، مدرسه، همسالان(، مزوسیستم )تعامل  های در هم تنیده صورت میبستری از سیستم 

در زمینه د.  شوهای جامعه( میسیستم )فرهنگ و ارزشهای غیرمستقیم(، و ماکروها(، اگزوسیستم )محیطمیان میکروسیستم

می برجسته  را  محلی  جامعه  و  مدرسه،  خانواده،  میان  همکاری  حیاتی  اهمیت  برانفنبرنر  نظریه  پژوهش،  این  کند.  موضوع 

نهادهاست، نقش کلیدی در شکلمزوسیستم که نشان این  اجتماعی کودک  دهنده تعامل میان  فرهنگی و  دارد.  گیری هویت 

شود، اما تضاد و عدم هماهنگی  تری برای رشد کودک فراهم میهنگامی که این تعاملات هماهنگ و سازنده باشند، محیط غنی

 .(2024، 1اوانس-)گای تواند موجب سردرگمی و مشکلات هویتی شودمیان آنها می
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 نظریه سرمایه اجتماعی کلمن 

های روابط اجتماعی و اعتماد متقابل در موفقیت تحصیلی و اجتماعی  ت شبکهجیمز کلمن در نظریه سرمایه اجتماعی، بر اهمی

تواند در دستیابی به اهداف مورد  کند. سرمایه اجتماعی شامل منابع موجود در روابط بین افراد است که میکودکان تأکید می

خانواده بستر  در  گیرد.  قرار  شبکه -مدرسه-استفاده  طریق  از  اجتماعی  سرمایه  متقابل،  جامعه،  اعتماد  قوی،  ارتباطی  های 

می شکل  تربیتی  اهداف  به  جمعی  تعهد  و  مشترک،  و    .گیردهنجارهای  معلمان،  والدین،  که  هنگامی  که  است  معتقد  کلمن 

های قوی ارتباطی داشته باشند و در اهداف مشترک با یکدیگر همکاری کنند، این سرمایه اجتماعی  اعضای جامعه محلی شبکه

گذارد. بر عکس، ضعف یا غیاب این روابط، کاهش سرمایه  ی بر عملکرد تحصیلی و رشد اجتماعی کودکان تأثیر میبه طور مثبت

 (.2024، 1)تسونیس و زانتوپولو .های رشد برای کودکان را به دنبال دارداجتماعی و در نتیجه کاهش فرصت

 

 نظریه یادگیری اجتماعی ویگوتسکی

ی اجتماعی خود، بر نقش اساسی تعامل اجتماعی در فرآیند یادگیری و رشد شناختی کودک  و ویگوتسکی در نظریه یادگیرئل

دهد که کودکان در تعامل  ترین مفاهیم این نظریه است، نشان میکند. مفهوم منطقه تحول نزدیک که یکی از کلیدیتأکید می

جانبه، این در زمینه همکاری سه   .ز یادگیری هستندبا بزرگسالان و همسالان توانمندتر، قادر به دستیابی به سطوح بالاتری ا

ایجاد محیط  اهمیت  را برجسته مینظریه  به عنوان داربست هایی  اعضای جامعه محلی  والدین، معلمان، و  های  کند که در آن 

این   تنوع  کنند.  راهنمایی  اجتماعی  و  فرهنگی  هویت  مسیر کسب  در  را  کودک  و  کنند  عمل  تکمیل  داربستیادگیری  و  ها 

 .( 2024، 2)مکلود  آوردجانبه کودک فراهم میتری برای رشد همههای غنییکدیگر، فرصت

 

 نظریه فرهنگی هافستد

گیرت هافستد در مطالعات خود بر ابعاد فرهنگی و تأثیر آنها بر رفتار انسانی تمرکز کرده است. ابعادی چون فردگرایی در برابر 

گیری الگوهای تربیتی و آموزشی نقش مهمی دارند. جامعه ایران که گیری بلندمدت، در شکلرت، و جهتگرایی، فاصله قدجمع 

های خانوادگی دارد، نیازمند الگوهای همکاری است که با این  گرایی، احترام به سن و تجربه، و تأکید بر ارزش های جمعویژگی

دهد که الگوهای موفق همکاری در جوامع مختلف، باید منطبق با  ینظریه هافستد نشان م   .های فرهنگی سازگار باشند ویژگی

سلسله  به  احترام  خانواده گسترده،  نقش  بر  تأکید  ایران،  در  شوند.  طراحی  جامعه  آن  غالب  فرهنگی  و  ابعاد  اجتماعی،  مراتب 

 (.2023، 3یوتروسکیپیوتروسکا و پ -)ژمویتل اهمیت روابط شخصی، بایستی در طراحی الگوهای همکاری مدنظر قرار گیرد

 

 نظریه تعامل نمادین میود

گیری هویت اجتماعی تأکید  جورج هربرت میود در نظریه تعامل نمادین، بر اهمیت معانی مشترک و نمادهای فرهنگی در شکل

خود را   کند. او معتقد است که افراد از طریق تعامل با دیگران و تفسیر نمادها و معانی موجود در محیط، هویت اجتماعیمی

اجتماعی قرار داردشکل می تأثیر تعاملات  یافته و تحت  ادامه  پویا  این فرآیند به طور مداوم و  پژوهش،    .دهند.  این  در بستر 

کند. هنگامی که این سه نهاد در  نظریه میود اهمیت ایجاد معانی مشترک میان خانواده، مدرسه، و جامعه محلی را برجسته می
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گیری هویت فرهنگی و اجتماعی کودک  های تربیتی، درک مشترکی داشته باشند، فرآیند شکلو روشها، اهداف،  زمینه ارزش 

 .(2015، 1)فینک گیردتری صورت میبه شکل منسجم

 

 های خانوادگی نظریه سیستم

تعامل با محیط  های خانوادگی که توسط موری باون توسعه یافت، خانواده را به عنوان سیستمی پیچیده و در  نظریه سیستم 

دهد.  ها را نیز تحت تأثیر قرار میکند که تغییر در یک بخش از سیستم، سایر بخشبیند. این نظریه بر این واقعیت تأکید میمی

می خانوادگی  سیستم  مرزهای  تأثیر  همچنین،  بیرونی  محیط  با  خانواده  تعامل  میزان  بر  امر  این  که  باشد  بسته  یا  باز  تواند 

جانبه، این نظریه اهمیت ایجاد مرزهای مناسب و منعطف میان خانواده، مدرسه، و جامعه را  مینه همکاری سهدر ز  .گذاردمی

تعامل سازنده مینشان می از  مانع  بسته،  از حد  بیش  مرزهای  است  دهد.  باز، ممکن  از حد  بیش  شود، در حالی که مرزهای 

 .(2009 ،2)ربستینک  ها شودها و مسئولیت ریختگی نقشموجب درهم

 

 جانبه در ایران وضعیت موجود همکاری سه

دهد  بررسی وضعیت موجود همکاری میان خانواده، مدرسه، و جامعه محلی در ایران، تصویری پیچیده و چندلایه را نشان می

، و  که در آن نقاط قوت و ضعف به طور همزمان وجود دارند. این وضعیت، محصول تعامل عوامل تاریخی، فرهنگی، اقتصادی

 .های اخیر شکل گرفته و تحول یافته استساختاری است که در طول دهه

 

 وضعیت مشارکت خانواده در نظام آموزشی

دهد که تحت تأثیر عوامل مختلفی قرار گرفته است. به  ها در نظام آموزشی ایران، الگوهای متفاوتی را نشان میمشارکت خانواده

اند و آن را راهی برای ارتقای جایگاه اجتماعی و  اهمیت زیادی به تحصیل فرزندان خود قائل بودههای ایرانی طور سنتی، خانواده

با این    .کندکنند. این نگرش مثبت نسبت به تحصیل، پایه مناسبی برای ایجاد همکاری با مدارس فراهم میاقتصادی تلقی می

ها مشارکت خود را در قالب پیگیری نمرات، است. بیشتر خانوادهسویه  حال، شکل و محتوای این مشارکت اغلب محدود و یک

کنند. این رویکرد، فاقد درک عمیق از فرآیندهای آموزشی و  تأمین نیازهای مالی مدرسه، و حضور در جلسات رسمی تعریف می

 .تربیتی است و بیشتر جنبه کنترل و نظارت دارد تا همکاری واقعی

رغم  های مؤثر مشارکت است. بسیاری از والدین علیمشارکت والدین، عدم آگاهی آنها از روش یکی از عوامل مهم در محدودیت  

ای فرزندان مشارکت کنند. این کمبود ای در فرآیند تربیت مدرسهتوانند به شکل سازندهدانند چگونه میتمایل به همکاری، نمی

همچنین، تحولات اجتماعی    .ناسب میان خانواده و مدرسه استهای ارتباطی مهای لازم و کانالآگاهی، ناشی از فقدان آموزش

اقتصادی دهه افزایش اشتغال زنان، فشارهای  های اخیر، ساختار و عملکرد خانوادهو  ایرانی را تحت تأثیر قرار داده است.  های 

شارکت فعال در امور آموزشی ها برای ماقتصادی، کاهش اندازه خانوار، و ضعف پیوندهای خانوادگی گسترده، بر ظرفیت خانواده

 .تأثیر منفی گذاشته است
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 نقش و عملکرد مدارس 

همکاری سه کردن  یا محدود  تسهیل  در  محوری  نقش  آموزش،  رسمی  نهاد  عنوان  به  آموزشی  مدارس  نظام  در  دارند.  جانبه 

اند. این رویکرد، که  ی توجه کردههای تربیتی و اجتماع ایران، مدارس عمدتاً بر نقش آموزشی خود متمرکز بوده و کمتر به جنبه 

انتقال محتوای درسی بدانند و   ریشه در ساختار تمرکزگرای نظام آموزشی دارد، موجب شده است تا مدارس خود را مسئول 

 .کمتر به ایجاد پیوند با خانواده و جامعه محلی اهمیت دهند

ط با والدین و جلب مشارکت جامعه محلی هستند. این  های کافی در زمینه ارتبامدیران و معلمان مدارس، اغلب فاقد آموزش

شود تا ارتباط میان مدرسه و سایر نهادها بیشتر جنبه اداری و رسمی داشته باشد تا تعاملی واقعی و سازنده.  کمبود، موجب می

مدیران و معلمان را   های استاندارد، اغلب توجههمچنین، فشار برای تحقق اهداف کمی نظام آموزشی، مانند بهبود نمرات آزمون 

 .کنداز اهداف کیفی و بلندمدت منحرف می

های همکاری است. کمبود امکانات، فضا، و منابع انسانی،  بنیه مالی ضعیف بسیاری از مدارس نیز مانع جدی در راه تحقق برنامه

گذاری اضافی است،  که نیازمند سرمایههایی  های اولیه خود متمرکز شوند و کمتر به فعالیتکند تا بر اولویتمدارس را وادار می

های قابل  ها، تلاشرغم محدودیتبا این حال، نباید از نقاط مثبت موجود غافل شد. بسیاری از معلمان و مدیران، علی  .بپردازند

خانواده با  ارتباط  برقراری  برای  میتقدیری  انجام  سالها  در  همچنین،  مشادهند.  اهمیت  به  نسبت  آگاهی  اخیر،  رکت های 

 .هایی برای بهبود وضعیت صورت گرفته استاجتماعی در مدارس افزایش یافته و تلاش

 

 جایگاه جامعه محلی 

ای دارد. به طور سنتی، جوامع محلی ایرانی نقش  جامعه محلی، به عنوان سومین ضلع مثلث همکاری، در ایران وضعیت پیچیده

ای در فرهنگ ایرانی داشته مسایگی، محله، و جامعه محلی جایگاه ویژهاند و مفاهیمی مانند همهمی در تربیت کودکان داشته

 .های اخیر، ساختار و عملکرد جوامع محلی را دستخوش تغییرات عمیقی کرده استاست. با این حال، تحولات اجتماعی دهه

پیوندهای سنتی محلی،   اجتماعی، و ضعف  افزایش تحرک  الگوهای مسکن،  تا  شهرنشینی سریع، تغییر در  موجب شده است 

خانواده از  بسیاری  یابد.  کاهش  محلی  جامعه  به  تعلق  و  احساس  همسایگان  با  محدودی  ارتباط  شهری،  مناطق  در  بویژه  ها، 

 .کنندمحیط زندگی خود دارند و کمتر احساس مسئولیت جمعی نسبت به تربیت کودکان محله می

توانند نقش واسط میان مدرسه و جامعه محلی را ایفا کنند، در  می  نهاد که های مردماز سوی دیگر، نهادهای مدنی و سازمان

با    .اند. عوامل قانونی، بوروکراتیک، و فرهنگی، رشد و فعالیت این نهادها را محدود کرده استایران هنوز به بلوغ کافی نرسیده

ظرفیت وجود،  میاین  که  دارد  وجود  محلی  جامعه  در  کرد.  هایی  استفاده  آنها  از  کانونتوان  مساجد،  مانند  های  نهادهایی 

کتابخانه انجمن فرهنگی،  و  محلی،  دارند.  های  را  مدرسه  و  خانواده  میان  ارتباطی  پل  به  شدن  تبدیل  قابلیت  محلی،  های 

توان بر آن تکیه همچنین، در برخی مناطق، به ویژه مناطق روستایی و شهرهای کوچک، پیوندهای محلی هنوز قوی است و می

 .کرد
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 های ساختاری شچال

از مهم بوروکراسی  یکی  تمرکزگرایی شدید،  است.  ایران  آموزشی  نظام  بر وضعیت موجود، ساختار کلی  تأثیرگذار  عوامل  ترین 

شود. مدیران گیری، مانع جدی در راه ایجاد الگوهای متنوع و خلاقانه همکاری محسوب میسنگین، و عدم انعطاف در تصمیم

ت برای  کافی  اختیار  برنامه صمیممدارس  زمینه  در  دستورالعمل گیری  از  باید  و  ندارند  محلی  کنندهای  پیروی  متمرکز   .های 

کوتاه نتایج  بر  بیشتر  که  موجود  ارزیابی  نظام  سرمایههمچنین،  برای  کافی  انگیزه  است،  متمرکز  کمی  و  بر  مدت  گذاری 

ایجاد  فعالیت است،  بلندمدت  و  کیفی  بیشتر  آنها  نتایج  که  ترغیب  نمیهای همکاری  را  معلمان  و  مدیران  وضعیت،  این  کند. 

 .گیری دارندهایی تمرکز کنند که نتایج مستقیم و قابل اندازهکند تا بر اولویتمی

 

 های موجودها و ظرفیتفرصت

چالشعلی ظرفیترغم  موجود،  فرصتهای  و  سهها  همکاری  بهبود  برای  ایران  جامعه  در  نیز  اهمیهایی  دارد.  وجود  ت جانبه 

کند.  های خانوادگی قوی، بسترهای مناسبی برای ایجاد همکاری فراهم میتحصیل در فرهنگ ایرانی، احترام به معلمان، و ارزش

تغییر نگرش نسل    .دهدهای ارتباطی و امکانات جدید برای تعامل، ابزارهای مؤثری را در اختیار قرار میهمچنین، رشد فناوری

تحصیلکرد  خود  که  والدین  ایجاد  جوان  همکاری  کیفیت  ارتقای  برای  مناسبی  فرصت  هستند،  مشارکت  اهمیت  با  آشنا  و  ه 

ساز تحولات مثبت خواهد  کند. همچنین، افزایش آگاهی مدیران و معلمان نسبت به اهمیت تعامل با خانواده و جامعه، زمینهمی

 .بود

 

 ها و موانع تحلیل چالش

دهنده پیچیدگی  راه تحقق همکاری مؤثر میان خانواده، مدرسه، و جامعه محلی، نشانها و موانع موجود در  تحلیل عمیق چالش

چالش این  است.  آن  حل  برای  چندبعدی  و  جامع  رویکردی  به  نیاز  و  موضوع  و  این  سازمانی،  فردی،  مختلف  سطوح  در  ها 

 .گذارنداجتماعی وجود دارند و بر یکدیگر تأثیر متقابل می

 

 های فرهنگی و نگرشی چالش

بنیادین از  تفاوت در نگرشترین چالشیکی  از خانوادهها،  از یکدیگر است. بسیاری  نهاد  انتظارات سه  را صرفاً ها و  ها، مدرسه 

گیری هویت دانند و کمتر آن را محیطی برای تربیت جامع و شکلها میسازی فرزندان برای آزمونمسئول انتقال دانش و آماده

شود تا انتظارات والدین از مدرسه محدود شود و آنها کمتر احساس مسئولیت برای مشارکت  عث میکنند. این نگرش با تلقی می

تربیتی کنند یا حتی مزاحم فرآیندهای    .در فرآیندهای  ناآگاه  را  والدین  و مدیران مدارس،  از معلمان  از سوی دیگر، بسیاری 

انجام دهند. این نگرش دوسویه، موجب ایجاد فاصله و عدم    دهند بدون دخالت آنها کار خود رادانند و ترجیح میآموزشی می

نهاد می از شکلاعتماد میان دو  مانع  تربیت    .گیری تعامل سازنده استشود و  همچنین، مفهوم جامعه محلی و نقش آن در 

ر پرورش  و  آموزش  از  افراد، حمایت  از  بسیاری  ندارد.  روشنی  جایگاه  ایران،  امروزی  بستر شهری  در  دولت کودکان،  وظیفه  ا 

 .کننددانند و کمتر احساس مسئولیت شخصی یا محلی برای مشارکت در این امر میمی
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 های ساختاری و سازمانیچالش

های  گیریشود. تصمیمترین موانع در راه ایجاد همکاری مؤثر محسوب میساختار تمرکزگرای نظام آموزشی ایران، یکی از اصلی

به   انجام میهای آموزشی، منابع، و روشبرنامهمربوط  در سطح مرکزی  با  ها، عمدتاً  برای تطبیق  اختیار کمی  شود و مدارس 

ویژگی و  برنامهنیازها  ایجاد  از  مانع  وضعیت،  این  دارند.  محلی  میهای  منطقه  هر  شرایط  با  متناسب  و  منعطف    .شودهای 

شود تا حتی تصمیمات مثبت  سطوح مختلف نظام آموزشی، موجب می  همچنین، نبود سازوکارهای مؤثر برای هماهنگی میان

گیری، نیز مانع  سازی نشوند. بوروکراسی پیچیده و فرآیندهای طولانی تصمیمدر سطح کلان، به درستی در سطح مدارس پیاده

توانایی مدارس برای   کمبود منابع مالی و انسانی، چالش دیگری است که بر  .از واکنش سریع و مؤثر به نیازهای محلی است

برنامه میاجرای  تأثیر  همکاری  که  های  هستند  مواجه  امکانات  و  آموزشی،  فضای  معلم،  کمبود  با  مدارس  از  بسیاری  گذارد. 

 .ماندهای تکمیلی باقی میکند و کمتر فرصتی برای فعالیتاولویت آنها را بر حل مسائل اولیه متمرکز می

 

 های ارتباطیچالش

های مؤثر ارتباط میان سه نهاد است. بیشتر مدارس، ارتباط با والدین را در قالب جلسات  رین موانع، فقدان کانالتیکی از مهم

اطلاع و  انجام میرسانی یکرسمی  فراهم میطرفه  نظر  تبادل  و  برای گفتگوی دوسویه  فرصت کمی  و  این شیوه  دهند  کنند. 

والدین   واقعی  درگیری  عدم  باعث  تنها  نه  میمیارتباط،  تقویت  آنها  در  را  نظارت  و  کنترل  احساس  گاهی  بلکه    .کندشود، 

شود، اغلب برای والدین قابل فهم نیست و موجب های آموزشی استفاده میهمچنین، زبان و اصطلاحات تخصصی که در محیط

ده و قابل فهم، مانع از درک  شود. عدم توانایی معلمان و مدیران در ترجمه مفاهیم آموزشی به زبان ساایجاد فاصله بیشتر می

 .متقابل و همکاری مؤثر است

 

 های اقتصادی و اجتماعیچالش

ترین عوامل تأثیرگذار بر الگوهای مشارکت در نظام آموزشی است. ها، یکی از مهمهای طبقاتی و اقتصادی میان خانوادهتفاوت

بیشتری برای مشارکت در امور آموزشی فرزندان دارند. آنها    هایهای با وضعیت اقتصادی بهتر، معمولاً امکانات و فرصتخانواده

فعالیتمی صرف  بیشتری  وقت  تحصیلات  توانند  سطح  از  و  باشند،  داشته  اختیار  در  بیشتری  مالی  منابع  کنند،  مدرسه  های 

 .دهدبالاتری برخوردار باشند که درک بهتری از اهمیت مشارکت به آنها می

با چالشدرهای کمدر مقابل، خانواده اغلب  اولیهآمد  اختصاص  های  را به خود  آنها  انرژی و منابع  تری مواجه هستند که تمام 

خانوادهمی این  والدین  پاییندهد.  تحصیلات  سطح  از  باشند،  طولانی  ساعات  در  کار  به  مجبور  است  ممکن  برخوردار ها  تری 

شود، بلکه گاهی احساس  تنها مانع از مشارکت فعال آنها میباشند، و کمتر با فرآیندهای آموزشی آشنا باشند. این شرایط، نه  

همچنین، تحولات اجتماعی مانند شهرنشینی سریع، تغییر در ساختار خانواده، و ضعف    .کندناتوانی و انزوا را در آنها تقویت می

گذاش تأثیر منفی  تربیت  و  تعلیم  از  برای حمایت  بر ظرفیت جامعه محلی  اجتماعی سنتی،  از  پیوندهای  بسیاری  است. در  ته 

 .مناطق شهری، احساس تعلق به محله و مسئولیت جمعی کاهش یافته و افراد بیشتر بر زندگی خصوصی خود متمرکز هستند

 

 های زمانی و لجستیکی چالش

زمان تطبیق  عدم  عملی مهم،  موانع  از  برنامهیکی  و  فعالیتها  بیشتر  است.  نهاد  انجام  های مدارس در ساعات  های سه  کاری 

شود که با برنامه کاری والدین تداخل دارد. همچنین، والدین شاغل، بویژه مادران شاغل، وقت محدودی برای مشارکت در  می
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یابی مدارس و دسترسی به آنها،  مکان  .های مدرسه دارند و اغلب مجبورند میان تعهدات شغلی و خانوادگی انتخاب کنندفعالیت

ها قرار گذارد. در برخی مناطق، مدارس در فاصله زیادی از محل سکونت خانوادهشارکت تأثیر میچالش دیگری است که بر م

فعالیت در  برای شرکت  آمد  و  رفت  که  میدارند  دشوار  را  برگزاری ها  برای  مدارس  در  مناسب  فضای  کمبود  کند. همچنین، 

 .شودهای گروهی، محدودیت دیگری محسوب میجلسات و فعالیت

 

 فنی و تکنولوژیکی   هایچالش

ارتباطات دیجیتال، شکاف فناوری میان نسل های مختلف و طبقات اجتماعی، مانع جدیدی در راه تعامل مؤثر ایجاد در عصر 

توانند از ابزارهای ارتباطی های جدید آشنایی کمی دارند و نمیتر، با فناوریکرده است. بسیاری از والدین، بویژه والدین مسن

به درست از کانالمدرن  از بسیاری  را  آنها  این وضعیت،  استفاده کنند.  ارتباط محروم میهای اطلاعی  همچنین،    .کندرسانی و 

خانواده میان  در  دیجیتال  ابزارهای  و  اینترنت  به  یکسان  دسترسی  فرصت عدم  در  نابرابری  ایجاد  موجب  مختلف،  های  های 

 .زندها دامن میهای اقتصادی و اجتماعی دارد، بر سایر نابرابری شود. این شکاف دیجیتال، که ریشه در تفاوتمشارکت می

 

 های قانونی و اداری چالش

شود. در  ها مینبود چارچوب قانونی روشن برای تعریف حقوق و وظایف هر یک از سه نهاد، موجب ابهام و تداخل در مسئولیت 

والدین می تا چه حدودی  از موارد، مشخص نیست که  یا  گیری در تصمیمتوانند  بسیاری  های آموزشی مدرسه مشارکت کنند 

می مدارس  از  حمایت  در  نقشی  چه  محلی  باشدجامعه  داشته  اجرای   .تواند  و  تصویب  برای  پیچیده  بوروکراتیک  فرآیندهای 

میبرنامه محسوب  دیگری  مانع  همکاری،  ایدههای  و  انگیزه  که  زمانی  حتی  دارد،  شود.  وجود  همکاری  برای  خوبی  های 

 .شودهای اداری اغلب مانع از تحقق آنها میچیدگیپی

 

 گیری نتیجه

دهد که الگوی همکاری میان خانواده، مدرسه، و جامعه محلی در تقویت هویت  شده در این پژوهش نشان میتحلیل جامع انجام

دانش اجتماعی  و  اوفرهنگی  یک  بلکه  تربیتی،  و  آموزشی  ضرورت  یک  تنها  نه  ابتدایی،  دوره  ملی  آموزان  و  اجتماعی  لویت 

 .دهدهای آتی و توسعه پایدار کشور را تحت تأثیر قرار میشود که آینده نسلمحسوب می

ها برای تحصیل  های فرهنگی مناسب، انگیزه بالای خانوادهدهد که جامعه ایران با داشتن زمینه های این مطالعه نشان مییافته

های عمیق مکانات خوبی برای تحقق الگوی همکاری مؤثر دارد. با این حال، شکافهای بالقوه جامعه محلی، افرزندان، و ظرفیت

های ساختاری نظام آموزشی، و کمبودهای فرهنگی و نگرشی، موانع جدی در راه تحقق این میان سه نهاد اصلی تربیت، چالش

و    .شوندهدف محسوب می عمیق  نظری  اساس مطالعات  بر  پژوهش،  این  در  پیشنهادی  تحلیل دقیق وضعیت موجود، الگوی 

می ارائه  مؤثر  همکاری  ایجاد  و  موانع  این  کردن  برطرف  برای  عملی  و  جامع  بنیادین  چارچوبی  اصل  پنج  بر  الگو  این  دهد. 

 .مشارکت معنادار، تکمیل متقابل، انطباق با بافت محلی، تداوم و پایداری، و ارزیابی و بهبود مستمر استوار است
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