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 کیدهچ

های آموزشی معاصر و ضرورت پاسخگویی به نیازهای یادگیرندگان نسل جدید، موجب بازنگری عمیق  بنیادین در نظامتحولات  

معلم  رویکرد  از  آموزشی  پارادایم  تحول  انتقادی  تحلیل  به  پژوهش  این  است.  شده  معلمان  آموزش  رویکردهای  به  -در  محور 

ابتدایی میای معمحور و تأثیر آن بر الگوهای آمادگی حرفه-کودک محور که بر نقش مرکزی  -پردازد. پارادایم معلم لمان دوره 

گیرنده کلیدی در فرآیند یادگیری تأکید داشت، به تدریج جای خود را به رویکرد  معلم به عنوان منبع اصلی دانش و تصمیم

علایق طبیعی، و نیازهای تحولی  های فردی، دهد و بر تفاوتمحور داده است که کودک را محور فرآیند آموزشی قرار می-کودک

ای را در الگوهای آمادگی معلمان ایجاب کرده که شامل بازنگری در محتوا، او تأکید دارد. این تغییر پارادایم، تحولات گسترده

برنامهروش ارزیابی  و  آمادگی حرفهها،  است.  تربیت معلم  مهارتهای  بر  تسلط  مستلزم  رویکرد جدید  این  در    هایای معلمان 

محیط ایجاد  و  متنوع،  یادگیری  تجربیات  طراحی  کودک،  رفتار  تحلیل  انعطافمشاهده،  یادگیری  این  های  نتایج  است.  پذیر 

های آموزش معلمان  محور نه تنها تغییرات ساختاری در برنامه-محور به کودک-دهد که تحول از پارادایم معلمبررسی نشان می

های سنتی نسبت به نقش معلم و یادگیرنده است. این  نگی و نگرشی عمیق در دیدگاهکند، بلکه نیازمند تحول فرهرا طلب می

چارچوب  توسعه  ضرورت  بر  محیطپژوهش  در  معلمان  اثربخشی  و  عملکرد  ارزیابی  برای  جدید  کودک های  تأکید  -های  محور 

 .دارد

 

 آموزش ابتداییای معلم،  محور، آمادگی حرفه-محور، کودک-پارادایم آموزشی، معلم :واژه های کلیدی
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 مقدمه 

عمیقنظام درک  در  ریشه  که  هستند  بنیادین  تحولی  تجربه  حال  در  جهان  سراسر  در  آموزشی  یادگیری،  های  ماهیت  از  تر 

از  انتقال  محور  حول  اساساً  که  تحول،  این  دارد.  گسترده  فرهنگی  و  اجتماعی  تغییرات  و  کودکان،  نیازهای  بهتر  شناخت 

های  های تدریس و یادگیری را دگرگون کرده، بلکه چالشمحور شکل گرفته، نه تنها شیوه-ودکمحور به ک-رویکردهای معلم 

دهی اولیه  ای معلمان پدید آورده است. در این میان، معلمان دوره ابتدایی، که مسئولیت شکلجدیدی را برای آمادگی حرفه

 .ای خود روبرو هستندها، و رویکردهای حرفهشایستگی تجربیات آموزشی کودکان را بر عهده دارند، با ضرورت بازتعریف نقش،

دهد که نقش معلم و جایگاه یادگیرنده در فرآیند آموزشی همواره محل تأمل و بازنگری  تاریخچه آموزش و پرورش نشان می

به عنوان مالک دامحور، که ریشه در فلسفه -بوده است. رویکرد سنتی معلم را  نش، مرجع  های آموزشی کلاسیک دارد، معلم 

(. در این پارادایم، کودک عمدتاً در  1970،  1کرد )فریرهکننده کلیه فرآیندهای یادگیری تلقی میگیری، و کنترلاصلی تصمیم

بازتولید کند. این رویکرد، که  گرفت  کننده منفعل قرار مینقش یک دریافت از پیش تعریف شده را جذب و  که باید محتوای 

نتایج  بر  استانداردسازی، و کنترل متمرکز  بر یکنواختی،  بود،  نهادینه شده  از کشورها  در ساختارهای آموزشی بسیاری  عمیقاً 

 .گیری تأکید داشتقابل اندازه

های یادگیری، همراه با تغییرات اجتماعی و فرهنگی  علوم اعصاب، و نظریه   شناسی رشد،های روان اما تحولات علمی در زمینه

دهند. این پارادایم جدید، که ریشه  ساز ظهور رویکردهای نوین شد که کودک را محور فرآیند آموزشی قرار میگسترده، زمینه

، بر فردیت، خلاقیت، تفکر انتقادی، و نقش  ( دارد1987)  4(، و ویگوتسکی1977)  3( پیاژه1897)  2در آثار متفکرانی چون دیویی

گر،  گیری کرده و به نقش تسهیلکند. در این رویکرد، معلم از نقش مرکزی خود کنارهفعال کودک در ساخت دانش تأکید می

می تبدیل  یادگیری  همراه  و  اما  .شودراهنما،  داشته،  آموزشی  نظام  ابعاد  کلیه  بر  عمیقی  تأثیرات  پارادایم،  تحول  شاید    این 

محور آموزش -ای معلمان نمود یافته است. معلمانی که در چارچوب پارادایم معلم ترین چالش آن در حوزه آمادگی حرفهمهم

محور به طور -های کودک کردند تا بتوانند در محیطهای کاملاً جدیدی را کسب میها، دانش، و نگرشدیده بودند، باید مهارت

های ارزیابی عملکرد، و معیارهای شایستگی  های تربیت معلم، روشم بازنگری بنیادین در برنامهمؤثر عمل کنند. این امر مستلز

 .ای بودحرفه 

مهم عنوان  به  ابتدایی،  ویژهدوره  اهمیت  و شخصیتی کودک،  تحصیلی  تحول  در  مرحله  کیفیت ترین  دارد.  تحول  این  در  ای 

گذارد، بلکه نگرش وی نسبت به یادگیری،  یلی بعدی کودک تأثیر میتجربیات آموزشی در این مرحله، نه تنها بر پیشرفت تحص

مهارت و  نفس،  به  میاعتماد  شکل  نیز  را  او  اجتماعی  پیادههای  برای  دوره  این  معلمان  آمادگی  بنابراین،  مؤثر دهد.  سازی 

 .کندمحور، اهمیت بحرانی پیدا می-رویکردهای کودک 

ای معلمان دوره ابتدایی  ول پارادایم و بررسی تأثیرات آن بر الگوهای آمادگی حرفهپژوهش حاضر با هدف تحلیل انتقادی این تح

های پیش رو را  ها و فرصتکند تا ضمن ترسیم تصویر کاملی از وضعیت موجود، چالشانجام شده است. این بررسی تلاش می

درک   دهد.  ارائه  معلمان  آمادگی  کیفیت  بهبود  برای  راهکارهایی  و  کرده  برای شناسایی  تنها  نه  تحولات  این  عمیق 
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برنامهسیاست و  تربیت  گذاران  و  تعلیم  حوزه  در  که  کسانی  همه  و  مربیان،  معلمان،  برای  بلکه  است،  ضروری  آموزشی  ریزان 

 .کنند، راهگشا خواهد بودفعالیت می

 

 بیان مسئله 

های آموزشی معاصر  نگیزترین تغییرات در نظامبرامحور، یکی از چالش  -محور به کودک  -تحول پارادایم آموزشی از رویکرد معلم

الگوهای سنتی آمادگی حرفهمحسوب می ای معلمان را به طور بنیادین تحت تأثیر قرار داده است. مسئله اصلی این شود که 

احی محور طر-های آموزشی، همچنان بر اساس مفروضات پارادایم معلم های آموزش معلمان در بسیاری از نظاماست که برنامه

محور است. این  -های آموزشی واقعی، مبتنی بر اصول پارادایم کودک اند، در حالی که انتظارات از عملکرد معلمان در محیطشده

 .های درس ایجاد کرده استهای نظری معلمان و نیازهای عملی آنها در کلاسعدم تطابق، شکاف عمیقی بین آموزش 

های تدریس استاندارد،  ای معلم عمدتاً بر تسلط بر محتوای درسی، یادگیری روشهمحور، آمادگی حرف-در پارادایم سنتی معلم 

کنندگان دانش آموزش  و توانایی مدیریت کلاس بر اساس اقتدار و کنترل متمرکز بود. معلمان در این چارچوب، به عنوان منتقل

آموزان بود. ارزیابی موفقیت نیز بر اساس  ن دانشهای درسی به ذهشان انتقال مؤثر اطلاعات از کتابدیدند که وظیفه اصلیمی

این اطلاعات توسط دانش بازتولید  این رویکرد، که ریشه در نظریهآموزان صورت میمیزان جذب و  رفتارگرایی و  گرفت.  های 

 .کردگیری تأکید میبینی، و اندازههای صنعتی آموزش داشت، بر یکنواختی، قابلیت پیشمدل

کند. در این رویکرد، معلم باید به  ای معلم را ایجاب میمحور، الگوی کاملاً متفاوتی از آمادگی حرفه  -م کودکاما ظهور پارادای

گر دقیق، طراح تجربیات متنوع، و حامی رشد فردی هر کودک عمل کند. این نقش جدید  گر یادگیری، مشاهدهعنوان تسهیل 

گرفت، از جمله توانایی تحلیل نیازهای  زش معلم کمتر مورد توجه قرار میهای سنتی آموهایی است که در برنامهمستلزم مهارت

فعالیت طراحی  کودکان،  انعطاففردی  و  متنوع  محیطهای  ایجاد  و  پذیر،  مستمر  ارزیابی  و  امن،  و  محرک  یادگیری  های 

 .چندبعدی پیشرفت کودکان

عمیق مهارتمشکل  سطح  در  تنها  تحول  این  که  است  آن  روشتر  و  نمیها  ها  در  محدود  بنیادین  تغییر  مستلزم  بلکه  شود، 

ها و باورهای معلمان نسبت به ماهیت یادگیری، نقش کودک، و رسالت آموزشی است. بسیاری از معلمان که در چارچوب نگرش

ند که کناند، با چالش جدی در تطبیق این نگرش جدید روبرو هستند. آنها اغلب احساس میمحور آموزش دیده-پارادایم معلم 

 .شونداند و در مواجهه با نیازهای متنوع کودکان، دچار سردرگمی و ناامنی میکنترل بر فرآیند یادگیری را از دست داده

محور است. معیارهای سنتی  -های کودکهای مناسب برای ارزیابی عملکرد معلمان در محیطچالش دیگر، عدم وجود چارچوب

های استاندارد تمرکز داشتند، دیگر قادر به سنجش به برنامه درسی مقرر، و نتایج آزمون   ارزیابی که بر انضباط کلاس، پایبندی

شود، بلکه مانعی جدی بر  محور نیستند. این عدم تطابق، نه تنها موجب نارضایتی معلمان می-کیفیت تدریس در رویکرد کودک

 .شودسر راه اجرای مؤثر این رویکرد نوین محسوب می

هایی که  محور، اغلب در مدارس موجود نیست. کلاس-سازی رویکردهای کودکابع و امکانات لازم برای پیادهعلاوه بر این، من

های تعاملی، کار گروهی، و کاوشگری  اند، فضای مناسبی برای فعالیتبرای نشستن ردیفی و گوش دادن منفعل طراحی شده

اند، نیازهای متنوع کودکان را  اندازه برای همه تولید شدهد یکدرسی که بر اساس رویکردهند. مواد آموزشی و کمک ارائه نمی 

 .دهندپوشش نمی
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گذاران آموزشی، در نهایت، حمایت نهادی و سازمانی کافی برای این تحول وجود ندارد. مدیران مدارس، والدین، و حتی سیاست

از آنها می از یک سو،  از معلمان دارند.  انتظارات متضادی  از -های نوین و کودکروشخواهند که  اغلب  محور را اجرا کنند، و 

اندازه قابل  نتایج  انتظار  همچنان  دیگر،  موقعیت  سوی  در  را  معلمان  تناقض،  این  دارند.  را  سنتی  معیارهای  اساس  بر  گیری 

 .شودسازی مؤثر رویکردهای جدید میدهد و مانع از پیادهدشواری قرار می

 

 ضرورت تحقیق

از چندین منظر قابل توجیه است که هرکدام بر اهمیت درک عمیق تحول پارادایم آموزشی و تأثیرات  ضرورت انجام این تحقیق

بر آمادگی حرفه تأکید میآن  برابر تغییرات سریع و گسترده در ای معلمان  پاسخگویی در  به  نیاز فوری  کند. نخستین دلیل، 

کنند که فناوری، اطلاعات، و تعاملات اجتماعی  ی رشد مینیازهای یادگیری نسل جدید کودکان است. کودکان امروز در عصر

شوند، دارای الگوهای یادگیری،  های پیشین بسیار متفاوت است. این کودکان، که اغلب به نام نسل آلفا شناخته میآنها با نسل

 .(2014، 1شود )مک کریندل های سنتی تدریس پاسخ داده نمیانتظارات، و نیازهایی هستند که با روش

یافته دوم،  پژوهشدلیل  روانهای  و  اعصاب  علوم  و  های  کودک  مغز  عملکرد  نحوه  از  جدیدی  درک  که  است  رشد  شناسی 

ارائه داده او  دهند که کودکان به طور طبیعی کنجکاو، خلاق، و فعال هستند و  ها نشان میاند. این یافتهفرآیندهای یادگیری 

که بتوانند به طور مستقل کاوش کنند، سؤال بپرسند، و تجربیات معناداری داشته  کنند  بهترین یادگیری را زمانی تجربه می

محور فراهم  -محور به کودک-(. این دانش علمی، مبنای محکمی برای توجیه تحول از رویکردهای معلم2008،  2باشند )جنسن

 .کندمی

تعلیم سومین ضرورت، شکست نسبی نظام اهداف جامع  تربیت است. بررسی  های آموزشی سنتی در تحقق  المللی  های بینو 

می علینشان  که  سرمایهدهد  نظامگذاری رغم  از  بسیاری  آموزش،  در  گسترده  مهارتهای  پرورش  در  آموزشی  قرن های  های 

(. این شکست، ضرورت  2011،  3اند )رابینسون بیست و یکم مانند تفکر انتقادی، خلاقیت، همکاری، و حل مسئله ناموفق بوده

 .سازدبازنگری بنیادین در رویکردهای آموزشی و به تبع آن، آمادگی معلمان را آشکار می

جهانی از  حاصل  اقتصادی  و  اجتماعی  فشارهای  چهارم،  نیازمند  دلیل  امروز  جامعه  است.  کار  بازار  سریع  تغییرات  و  سازی 

تغییرات سازگار شو با  بتوانند  نگاه  شهروندانی است که  به مسائل  تیم کار کنند، و خلاقانه  یاد بگیرند، در  ند، به طور مستقل 

منسوخ  این نیازها، رویکردهای آموزشی را که بر حفظ و تکرار اطلاعات تأکید دارند، کاملاً   (.2009،  4کنند )تارلینگ و فادل 

 .کندمحور را دوچندان می-کرده و ضرورت تحول به سمت رویکردهای کودک 

حرفه آمادگی  بر  پارادایم  تحول  این  تأثیرات  زمینه  در  موجود  پژوهشی  ضرورت، خلأ  که  پنجمین  حالی  در  است.  معلمان  ای 

سازی این  های عملی پیادهه چالشمحور انجام شده، مطالعات کمتری ب-های فراوانی در مورد مزایای رویکردهای کودکپژوهش

پرداخته  آموزشی معلمان  نیازهای  و  این خلأ، سیاسترویکردها  برنامهاند.  و  اطلاعات کافی  گذاران  با کمبود  را  آموزشی  ریزان 

 .های مؤثر تربیت معلم روبرو کرده استبرای طراحی برنامه

 
1 McCrindle 
2 Jensen 
3 Robinson 
4 Trilling & Fadel 
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دهند که  ادگیری و شخصیت کودک است. تحقیقات نشان میهای یگیری پایهدلیل ششم، اهمیت ویژه دوره ابتدایی در شکل

ای های ابتدایی تحصیل، تأثیر بلندمدت و ماندگاری بر موفقیت تحصیلی، اجتماعی، و حرفهکیفیت تجربیات آموزشی در سال

های آموزشی محسوب  (. بنابراین، بهبود کیفیت آمادگی معلمان این دوره، اولویت بالایی برای نظام2006،  1افراد دارد. )هکمان

 .شودمی

چارچوب  توسعه  به  نیاز  ضرورت،  آموزشی  هفتمین  پارادایم  تغییر  است.  تحول  این  راهنمایی  برای  عملی جدید  و  نظری  های 

معیارهای  نمی و  واضح،  عملی  راهنماهای  محکم،  نظری  مبانی  نیازمند  بلکه  گیرد،  صورت  خطا  و  تجربه  اساس  بر  تنها  تواند 

 .هایی کمک کندتواند به توسعه چنین چارچوب ت. این تحقیق میارزیابی مناسب اس

از جنبه عدالت آموزشی نیز قابل دفاع است. رویکردهای کودک  بر تفاوت-در نهایت، ضرورت این تحقیق  های  محور، با تأکید 

رای همه کودکان دارند. اما  های برابر بها و ایجاد فرصتفردی و نیازهای متنوع کودکان، پتانسیل بالایی برای کاهش نابرابری 

 .سازی این رویکردها استتحقق این پتانسیل، مشروط به آمادگی مناسب معلمان برای پیاده

 

 پیشینه تحقیق 

های  دهد که این موضوع از دههای معلمان نشان میبررسی پیشینه تحقیقات مرتبط با تحول پارادایم آموزشی و آمادگی حرفه

محققان،   توجه  مورد  سیاستگذشته  و  آموزشی،  زمینه متفکران  که  نظری  تحولات  است.  بوده  پارادایم  گذاران  تغییر  این  ساز 

 .انداند، ریشه در کارهای پیشگامانی دارند که درک ما از ماهیت یادگیری و رشد کودک را دگرگون کردهشده

اوایل قرن گذ از تأثیرگذارترین متفکران آموزشی قرن بیستم، در  محور را -شته مبانی نظری رویکرد کودک جان دیویی، یکی 

، او بر اهمیت تجربه مستقیم، یادگیری فعال، و ارتباط آموزش با زندگی  "مدرسه و جامعه"گذاری کرد. در اثر مشهور خود  پایه

ته  واقعی کودک تأکید کرد. دیویی معتقد بود که کودک نباید به عنوان یک ظرف خالی برای پر کردن با اطلاعات در نظر گرف

ای محکم ها، پایهشود، بلکه به عنوان موجودی فعال و کنجکاو که قادر به ساخت دانش از طریق تعامل با محیط است. این ایده

 .های بعدی فراهم کرد محور در دهه-برای توسعه رویکردهای کودک

محور -مهمی برای آموزش کودکماریا منتسوری، پزشک و آموزشگر ایتالیایی، از طریق کارهای عملی خود با کودکان، اصول  

ریزی شده بود، بر اهمیت محیط  (، که بر اساس مشاهدات علمی رفتار کودک پایه1912)  2توسعه داد. روش ماریا مونتسوری 

انتخاب فعالیتشده، مواد آموزشی خودصحیح   آمادة از ها تأکید میکننده، و آزادی کودک در  کرد. این رویکرد، نقش معلم را 

 .گر و راهنمای ملایم تبدیل کردها به مشاهدهده فعالیتکننکنترل 

ارائه داد. نظریه  ژان پیاژه، روان  از نحوه یادگیری کودکان  از طریق نظریه رشد شناختی خود، درک جدیدی  شناس سوئیسی، 

ار داشت همه آنها به یک  توان انتظها و نیازهای متفاوتی دارند و نمیپیاژه نشان داد که کودکان در مراحل مختلف رشد، قابلیت

لئو    .های تدریس با مرحله رشد و نیازهای فردی هر کودک را برجسته کردها، اهمیت تطبیق روش شیوه یاد بگیرند. این یافته

محور داشت. -را مطرح کرد که تأثیر عمیقی بر رویکردهای کودک "3ناحیه رشد نزدیک"شناس روس، مفهوم  ویگوتسکی، روان

اتفاق میمیاین مفهوم نشان   یادگیری مؤثر زمانی  یا همسالان  داد که  از سوی بزرگسالان  با حمایت مناسب  افتد که کودک 

منتقل  از  را  معلم  نقش  دیدگاه،  این  نیست.  آنها  انجام  به  قادر  تنهایی  به  که  دهد  انجام  را  وظایفی  به  قادرتر،  اطلاعات  کننده 

 
1 Heckman 
2 Montessori 
3 Zone of proximal development 
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را    "یادگیری اکتشافی"شناس آمریکایی، نظریه  (، روان1966)  1روم برونر ج  .کننده و حامی فرآیند یادگیری تبدیل کردتسهیل 

کرد. برونر معتقد بود که کودکان باید  توسعه داد که بر اهمیت کشف و جستجوی خود کودک در فرآیند یادگیری تأکید می

این بیفتد.  اتفاق  ماندگار  و  معنادار  یادگیری  تا  کنند  مشارکت  دانش  ساخت  در  فعالانه  پایهایده  خود  روشها،  برای  های  ای 

فراهم کرد کاوشگری و حل مسئله  بر  مبتنی  نظریه  1983)  2هاوارد گاردنر  .تدریس  از طریق  ، درک  "های چندگانههوش "(، 

سنتی از هوش و توانایی کودکان را به چالش کشید. این نظریه نشان داد که کودکان دارای انواع مختلفی از هوش هستند و  

هنمی یافتهتوان  این  کرد.  ارزیابی  یکسان  معیارهای  اساس  بر  را  آنها  روشمه  در  تنوع  ضرورت  را  ها،  ارزیابی  و  تدریس  های 

 .محور کمک کرد-برجسته کرد و به تقویت رویکردهای کودک

است.  محور انجام شده  -محور و کودک-ای در زمینه مقایسه اثربخشی رویکردهای معلم های گسترده های اخیر، پژوهشدر دهه

شور و  مطالعه (2015)  3ولکر  دانشدر  که  دادند  نشان  ابتدایی  مدارس  بر  جامع  محیطای  در  که  کودکآموزانی  محور  -های 

آموزان اعتماد های خلاقیت، حل مسئله، و انگیزه یادگیری دارند. همچنین این دانشبینند، عملکرد بهتری در حوزه آموزش می

ای خود بر در تحلیل فرامطالعه (2012)  4هتی   .کنندتری با یادگیری برقرار میابط مثبت دهند و روبه نفس بیشتری نشان می 

های او نشان داد که کیفیت تعامل معلم  آموزان را شناسایی کرد. یافتهمطالعه، عوامل مؤثر بر یادگیری دانش  800روی بیش از  

شوند.  ترین عوامل در موفقیت تحصیلی محسوب میاز مهم  های تدریس، و توجه به نیازهای فردی، آموز، تنوع در روش و دانش

 (2017)  5هموند-ای معلمان، دارلینگدر زمینه آمادگی حرفه   .کندمحور را تأیید می-ها، اهمیت رویکردهای کودکاین یافته

داد که کشورهایی که های تربیت معلم در کشورهای مختلف انجام داد. نتایج او نشان  ای بر نظامای گستردهمطالعات مقایسه

المللی دارند. این  های بینکنند، عملکرد بهتری در آزمون محور آماده می-سازی رویکردهای کودکمعلمان خود را برای پیاده

  6اسمیت و ویلگاس-کوکران  .کنندای مستمر تأکید میکشورها عمدتاً بر آموزش عملی، تجربه میدانی گسترده، و توسعه حرفه

برر (2015) برنامهدر  تحولات  بر  خود  موفقسی  که  دادند  نشان  معلم  تربیت  برنامههای  آن ترین  تعادل  ها  که  هستند  هایی 

های تحقیق ها همچنین بر اهمیت تفکر تأملی، مهارتکنند. این برنامههای عملی برقرار میمناسبی بین دانش نظری و مهارت

 .کنندعمل، و توانایی تطبیق با تغییرات تأکید می

های موجود در انتقال از رویکردهای سنتی آموزش معلم به رویکردهای نوین پرداختند.  به بررسی چالش(  2012) اکر و پارکرز

ترین موانع شامل مقاومت نهادی، کمبود منابع، عدم هماهنگی بین نظریه و عمل، و نبود حمایت  آنها شناسایی کردند که اصلی

است مدارس  مدیران  از سوی  )  7بوهل  .کافی  همکاران،  تغییر (  2015و  که  دادند  نشان  معلمان  باورهای  بر  خود  پژوهش  در 

نگرش و  چالشباورها  از  یکی  تدریس،  و  یادگیری  به  نسبت  معلمان  جنبه های  رویکردهای برانگیزترین  سمت  به  تحول  های 

تغییرات سط-کودک بنیادین،  باورهای  تغییر  بدون  تأکید کردند که  این محققان  است.  تدریس کافی  حی در روشمحور  های 

 .نخواهد بود

( در بررسی  1398هایی نیز در زمینه تحول رویکردهای آموزشی انجام شده است. رضایی و همکاران )در سطح ملی، پژوهش

  تری در زمینه شناخت های تربیت معلم بر عملکرد آنها در مدارس ابتدایی نشان دادند که معلمانی که آموزش جامعتأثیر برنامه
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احمدی و    .های یادگیری مثبت داشتندهای متنوع تدریس دریافت کرده بودند، موفقیت بیشتری در ایجاد محیط کودک و روش

ترین محور پرداختند و نشان دادند که اصلی-سازی رویکردهای کودکهای معلمان در پیاده( به بررسی چالش1400موسوی )

تحصیل دوره  کافی در  آمادگی  عدم  عدم حمایت  مشکلات شامل  و  اهداف کمی،  تحقق  برای  منابع، فشار  و  امکانات  ، کمبود 

( در مطالعه  1399کاظمی )  .کندهای آمادگی معلمان را آشکار میها ضرورت بازنگری جدی در برنامهمدیریتی است. این یافته

ابتدایی به این نتیجه رسید که معلمانی که در طول دوره تحصیل تجرب های  ه عملی بیشتری در محیطخود بر معلمان دوره 

پیاده-کودک نفس و مهارت بیشتری در  به  اعتماد  بودند،  نشان میمحور کسب کرده  این رویکردها  بر  سازی  یافته  این  دهند. 

 .کندهای تربیت معلم تأکید میاهمیت تجربه میدانی و آموزش عملی در برنامه

 

 مبانی نظری تحقیق

 پارادایم آموزشی و تحول آن مفهوم  

شود  ها، و رویکردهای غالب در یک نظام آموزشی اطلاق میای از مفروضات بنیادین، باورها، ارزش پارادایم آموزشی به مجموعه 

های تحقق این اهداف را تعیین  که چارچوب کلی برای درک ماهیت یادگیری، نقش معلم و یادگیرنده، اهداف آموزشی، و شیوه

ای در علوم  (. این مفهوم، که ابتدا توسط توماس کوهن در حوزه علوم طبیعی مطرح شد، کاربرد گسترده1962،  1)کانکند  می

 .اجتماعی و آموزشی یافته است

های خاصی درباره ماهیت دانش،  ای از اصول و مفروضات کلی است که شامل دیدگاههر پارادایم آموزشی، مبتنی بر مجموعه 

یادگیری،   آموزش میفرآیند  نهایی  و هدف  یادگیرنده،  معلم، جایگاه  ناخودآگاه عمل  نقش  به طور  اغلب  مفروضات،  این  شود. 

روشمی آموزشی،  تصمیمات  و  شیوهکنند  تدریس،  قرار های  تأثیر  تحت  را  آموزشی  فضاهای  طراحی  حتی  و  ارزیابی،  های 

 .دهندمی

معلم قرن-پارادایم  که  نظاممحور،  در  غاها  آموزشی  و  های  محور  را  معلم  که  است  استوار  مفروضاتی  و  اصول  بر  بوده،  لب 

های از پیش تعریف  ای از اطلاعات و مهارتداند. در این پارادایم، دانش به عنوان مجموعهکننده اصلی فرآیند آموزشی میکنترل 

یرنده در این چارچوب، نقشی منفعل  آموز منتقل شود. یادگشود که باید از طریق انتقال مستقیم از معلم به دانششده تلقی می

 .شود کننده اطلاعات در نظر گرفته میدارد و عمدتاً به عنوان دریافت

های آموزشی کلاسیک و رویکردهای رفتارگرایانه دارد، بر اهمیت نظم، انضباط، یکنواختی، و  این پارادایم، که ریشه در فلسفه

تأکید می این رویکرد، موفقیت آموکنترل  در  یادگیرندگان  کند.  بازتولید اطلاعات توسط  اساس میزان جذب و  بر  زشی عمدتاً 

بتواند بیشترین مقدار اطلاعات را در کمترین زمان به دانشسنجیده می آموزان منتقل شود و معلم موفق آن کسی است که 

 .کند

پارادایم، کودک را محور فرآیند آموزشی  محور بر اصول و مفروضات کاملاً متفاوتی استوار است. این  -در مقابل، پارادایم کودک

تفاوتقرار می فردیت،  بر  تأکید میدهد و  یادگیرنده در ساخت دانش  فعال  نیازهای تحولی، و نقش  این  های فردی،  در  کند. 

می تلقی  شخصی  و  پویا  فرآیندی  عنوان  به  دانش  تجربه  رویکرد،  محیط،  با  تعامل  طریق  از  یادگیرنده  خود  توسط  که  شود 

 .شودیم، و تأمل ساخته میمستق

 
1 Kuhn 
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کودک پارادایم  در  معلم  کنترل -نقش  از  منتقلمحور  و  تسهیلکننده  به  اطلاعات  مشاهدهکننده  راهنما،  حامی  کننده،  و  گر، 

بتوانند به طور  یادگیری تغییر می آورد که کودکان  را فراهم  این چارچوب، وظیفه دارد محیط غنی و محرکی  کند. معلم در 

ک کاوش  مهارتطبیعی  نقش،  تحول  این  بسازند.  را  خود  دانش  و  بپرسند،  سؤال  کنند،  تجربه  شایستگینند،  و  کاملاً  ها  های 

 .کندجدیدی را از معلمان ایجاب می

شناختی  محور، فرآیندی تدریجی و پیچیده است که نه تنها تغییرات ساختاری و روش-محور به کودک-تحول از پارادایم معلم 

هایی از  ها، باورها، و فرهنگ آموزشی است. این تحول، که اغلب با مقاومتکه مستلزم تحول عمیق در نگرش شود، بلرا شامل می

 .شود، نیازمند حمایت، زمان، و منابع کافی برای تحقق استسوی افراد و نهادهای مستقر در پارادایم قدیم روبرو می

 

 های یادگیری و تأثیر آنها بر تحول پارادایم نظریه

اند.  محور ایفا کرده-محور به کودک-گیری و توجیه تحول پارادایم آموزشی از معلم های یادگیری نقش بنیادینی در شکلنظریه 

اند  تری از نحوه عملکرد ذهن انسان، فرآیندهای یادگیری، و عوامل مؤثر بر موفقیت تحصیلی ارائه دادهها، درک عمیقاین نظریه

 .ای سنتی و توسعه رویکردهای نوین فراهم کرده استکه مبنای محکمی برای نقد رویکرده

سازنده نظریه نظریه  تأثیرگذارترین  از  یکی  کودکگرایی،  رویکردهای  توجیه  در  یادگیری  می-های  محسوب  این محور  شود. 

ال دانش  کند که یادگیرندگان به طور فعشکل گرفته، بیان می (1978) ( و ویگوتسکی1977نظریه، که بر پایه کارهای پیاژه ) 

کننده  سازند. این دیدگاه، نقش یادگیرنده را از دریافتخود را از طریق تعامل با محیط، تجربه مستقیم، و تأمل بر تجربیات می

 .کندمنفعل اطلاعات به سازنده فعال دانش تبدیل می

اتفاق مینشان می ویگوتسکی  "ناحیه رشد نزدیک"مفهوم   از    افتد کهدهد که یادگیری مؤثر زمانی  کودک با حمایت مناسب 

سوی معلم یا همسالان قادرتر، وظایفی را انجام دهد که به تنهایی قادر به انجام آنها نیست. این مفهوم، اهمیت نقش معلم به  

 .دهد که یادگیری فرآیندی اجتماعی و تعاملی استکند و نشان میگر و حامی یادگیری را برجسته میعنوان تسهیل 

ا یادگیری  باندورانظریه  کودک1977) جتماعی  رویکردهای  بر  توجهی  قابل  تأثیر  نیز  نشان  -(  نظریه  این  است.  داشته  محور 

افتد. این دیدگاه،  دهد که یادگیری نه تنها از طریق تجربه مستقیم، بلکه از طریق مشاهده، تقلید، و الگوبرداری نیز اتفاق میمی

 .کندعلم به عنوان الگو را برجسته میاهمیت محیط یادگیری، تعاملات اجتماعی، و نقش م

درک سنتی از هوش و توانایی را به چالش کشیده و نشان داده که افراد دارای انواع  (1983) های چندگانه گاردنرنظریه هوش

های  های متفاوت آموزش و ارزیابی است. این نظریه، ضرورت تنوع در روش مختلفی از هوش هستند که هرکدام نیازمند شیوه

 .آوردمحور فراهم می-کند و مبنای محکمی برای رویکردهای کودکهای فردی را تأیید میتدریس و توجه به تفاوت

دهد که مغز انسان به  های علوم اعصاب شکل گرفته، نشان میکه بر پایه یافته (2008نظریه یادگیری مبتنی بر مغز جنسن )

افتد که اطلاعات جدید با  کند که یادگیری مؤثر زمانی اتفاق مییه تأکید میطور طبیعی الگوجو، معنیجو، و فعال است. این نظر

های  ها، اهمیت ایجاد محیط تجربیات قبلی ارتباط برقرار کنند، معنادار باشند، و در محیطی امن و محرک ارائه شوند. این یافته

 .کندمحور را تأیید می-یادگیری غنی، متنوع، و کودک 

خودتعی انگیزش  ) کنندهین نظریه  رایان  و  کودک2000دسی  رویکردهای  بر  توجهی  قابل  تأثیر  نیز  این -(  است.  داشته  محور 

می شناسایی  مینظریه  تقویت  زمانی  است،  یادگیری  برای  قدرتمندی  محرک  که  درونی،  انگیزش  که  نیاز  کند  سه  که  شود 



 تی ناسی و علوم تربیروان شمطالعات  

 1101-1112صفحات  ، 1404 هارب ،  1، شماره 11دوره 

1109 

 

محور، با تأکید بر انتخاب، چالش مناسب، و  -کودک بنیادین انسان یعنی استقلال، تسلط، و تعلق پاسخ داده شود. رویکردهای  

 .آورندروابط مثبت، زمینه پاسخگویی به این نیازها را فراهم می

 

 ای معلم چارچوب مفهومی آمادگی حرفه

شود  هایی میها، و شایستگیها، نگرشها، مهارتای از دانش ای معلم مفهومی چندبعدی است که شامل مجموعهآمادگی حرفه

های  م برای انجام مؤثر وظایف آموزشی و تربیتی خود نیاز دارد. این مفهوم در طول زمان تحول یافته و با تغییر پارادایمکه معل

 .آموزشی، تعریف و محتوای آن نیز دستخوش تغییرات اساسی شده است

های تدریس استاندارد، و  روش  ای معلم عمدتاً بر تسلط بر محتوای تخصصی، دانشمحور، آمادگی حرفه-در پارادایم سنتی معلم 

کرد  شود، فرض میشناخته می  "محتوا + روش"های مدیریت کلاس متمرکز بود. این رویکرد، که اغلب به عنوان مدل  مهارت

ای منظم و قابل فهم به  که معلم موفق آن کسی است که دانش عمیقی از موضوع تدریس داشته باشد و بتواند آن را به شیوه

 .منتقل کندآموزان دانش

مفهوم  ( 1986ای معلم را ایجاب کرده است. شولمن )محور، تعریف جدیدی از آمادگی حرفه-اما تحول به سمت پارادایم کودک 

دهد معلمان علاوه بر دانش تخصصی و دانش آموزشی، نیاز به نوع خاصی  مطرح کرد که نشان میرا  "1دانش محتوای آموزشی"

گروه به  خاص  موضوعات  آموزش  نحوه  درک  شامل  و  است  دو  این  از  ترکیبی  که  دارند  دانش  یادگیرندگان  از  از  خاص  های 

 .شودمی

نند دانش یادگیرندگان، دانش زمینه آموزشی، و دانش  این چارچوب، بعدها توسط محققان دیگر توسعه یافت و ابعاد جدیدی ما

توسعه  چارچوب  این  حتی  اما  شد.  اضافه  آن  به  آموزشی  محیطاهداف  در  معلمان  نیازهای  کامل  پوشش  برای  نیز  های  یافته 

 .محور کافی نیست-کودک

ابعاد سنتی، شامل مؤلفه-ای معلم در رویکرد کودکآمادگی حرفه بر  از: دانش  ی میهای جدیدمحور، علاوه  شود که عبارتند 

مهارت  کودک،  تحول  و  رشد  انعطافعمیق  و  متنوع  یادگیری  تجربیات  طراحی  توانایی  رفتار،  تحلیل  و  مشاهده  پذیر،  های 

های یادگیری امن و  های ارزیابی مستمر و چندبعدی، توانایی ایجاد محیط های ارتباطی و تعاملی پیشرفته، دانش روشمهارت

 .های فردی و تنوعهای تفکر تأملی و خودارزیابی، و نگرش مثبت نسبت به تفاوتمحرک، مهارت

پیدا می اهمیت بحرانی  این چارچوب جدید  از مراحل مختلف  دانش رشد و تحول کودک در  باید درک عمیقی  کند. معلمان 

مناسب با سطح رشد و نیازهای    رشد شناختی، عاطفی، اجتماعی، و جسمی کودکان داشته باشند تا بتوانند تجربیات یادگیری

نظریه شامل  تنها  نه  دانش  این  کنند.  طراحی  کودک  میهر  رشد  کلی  در  های  دانش  این  اعمال  توانایی  مستلزم  بلکه  شود، 

 .های فردی هر کودک استهای عملی و تطبیق آن با ویژگیموقعیت

محور دارد. معلمان باید قادر باشند  -ای معلمان کودکای در آمادگی حرفه های مشاهده و تحلیل رفتار نیز جایگاه ویژهمهارت

رفتار کودکان را دقیقاً مشاهده کنند، الگوهای یادگیری آنها را شناسایی نمایند، نیازها و علایق فردی را تشخیص دهند، و بر  

 .مداوم است ها مستلزم آموزش تخصصی و تمریناساس این مشاهدات، تصمیمات آموزشی مناسب اتخاذ کنند. این مهارت

انعطاف یادگیری متنوع و  از شایستگیتوانایی طراحی تجربیات  این چارچوب جدید محسوب  پذیر، یکی دیگر  های کلیدی در 

فعالیتمی باشند  قادر  باید  را طراحی  شود. معلمان  با  ها و تجربیاتی  بلکه  را پوشش دهند،  تنها محتوای آموزشی  نه  کنند که 
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پذیری، و  های مختلف یادگیری، علایق متنوع، و سطوح مختلف توانایی سازگار باشند. این امر مستلزم خلاقیت، انعطافسبک 

 .های آموزشی استدانش گسترده از منابع و روش

 

 محور -محور و کودک-تحلیل تطبیقی پارادایم معلم

پارادایم معلم برای د از  ابعاد مختلف -محور به کودک-رک عمق تحولی که  از  را  این دو رویکرد  محور رخ داده، ضروری است 

تفاوت  تنها  نه  تطبیقی  تحلیل  این  دهیم.  قرار  مقایسه  میمورد  آشکار  را  پارادایم  دو  این  بنیادین  چالشهای  بلکه  و  کند،  ها 

 .سازدرا نیز روشن می های مرتبط با انتقال از یکی به دیگریفرصت

از دانش استوار است که دانش را به عنوان   "انتقالی"محور بر مبنای دیدگاه  -شناختی، پارادایم معلماز منظر فلسفی و معرفت

کند. در این دیدگاه، دانش خارج از ذهن یادگیرنده وجود دارد و باید از طریق ای از حقایق ثابت و قابل انتقال تلقی میمجموعه 

گرا و مکتب رفتارگرا دارد، یادگیری را فرآیندی  تقال مستقیم از معلم به او منتقل شود. این رویکرد، که ریشه در فلسفه تجربه ان

 .کندطرفه و خطی تلقی مییک

کودک پارادایم  مقابل،  دیدگاه  -در  مبنای  بر  شخصی   "گراسازنده"محور  و  فعال  فرآیندی  را  دانش  که  است  استوار  دانش  از 

تأمل ساخته میدمی و  تجربه،  محیط،  با  تعامل  از طریق  یادگیرنده  توسط خود  که  فلسفه اند  ریشه در  این دیدگاه، که  شود. 

 .کندگرا دارد، یادگیری را فرآیندی دوطرفه، پویا، و مبتنی بر کشف تلقی میهای سازندهپراگماتیسم و نظریه

تفاوت معلم،  نقش  منظر  پ از  دو  این  بین  بنیادینی  معلمهای  پارادایم  در  دارد.  وجود  و  -ارادایم  مرکزی  نقش  معلم  محور، 

بندی، و ارزیابی است. معلم به عنوان مرجع دانش، منبع گیرنده اصلی در مورد محتوا، روش، زمانکننده دارد. او تصمیمکنترل 

ان او گوش دهند، دستورات را اجرا آموزان به طور منفعل به سخنکند. او انتظار دارد که دانشاطلاعات، و مدیر کلاس عمل می

 .کنند، و محتوای ارائه شده را جذب نمایند

کودک  پارادایم  می-در  تغییر  بنیادین  طور  به  معلم  نقش  کنترلمحور،  از  معلم  تسهیلکند.  به  منتقلکننده  از  کننده  کننده، 

شود. معلم در این رویکرد، مسئولیت ایجاد اطلاعات به راهنمای کشف، از مدیر کلاس به ایجادکننده محیط یادگیری تبدیل می

 .شرایطی را بر عهده دارد که کودکان بتوانند به طور طبیعی کاوش کنند، سؤال بپرسند، آزمایش کنند، و دانش خود را بسازند

ارد. او مطیع، محور، کودک نقشی منفعل د-جایگاه و نقش یادگیرنده نیز در این دو پارادایم کاملاً متفاوت است. در رویکرد معلم

وچرا، رود که کودک بدون پرسش و چون کن، تکرارکننده، و بازتولیدکننده محتوای ارائه شده توسط معلم است. انتظار میگوش

های  های فردی، علایق شخصی، و سبکها همان مطالبی را که آموخته بازتولید نماید. تفاوتدستورات را اجرا کند و در آزمون

 .گیردر مورد توجه قرار میمختلف یادگیری کمت

گیرد. او فعال، کنجکاو، کاوشگر، و سازنده دانش است. کودک  محور، کودک محور فرآیند آموزشی قرار می-در پارادایم کودک

های یادگیری، و نیازهای خاص  های فردی، علایق، سبکحق انتخاب، پرسشگری، آزمایش، و حتی اشتباه کردن را دارد. تفاوت

 .گیردشود، بلکه مبنای طراحی تجربیات یادگیری قرار میتنها شناخته میهر کودک نه 

تفاوتروش نیز  پارادایم  این دو  در  بر روش-های چشمگیری دارد. رویکرد معلم های تدریس  طرفه مانند  های یکمحور عمدتاً 

آموزان به معلم نگاه کنند.  دانششود تا همه  سخنرانی، توضیح، تکرار، و تمرین متکی است. کلاس به صورت ردیفی چیده می

 .بندی سخت و برنامه از پیش تعیین شده استآموزان محدود یا ممنوع. زمانها عمدتاً فردی است و تعامل بین دانشفعالیت
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پذیر چیده  کند. کلاس به صورت انعطافهای تعاملی، مشارکتی، و کاوشگرانه تأکید میمحور بر روش-در مقابل، رویکرد کودک 

های عملی، و حرکت آزاد کودکان فراهم باشد. یادگیری از طریق بازی، آزمایش، پروژه، و  شود تا امکان کار گروهی، فعالیتمی

 .پذیر است و بر اساس نیازها و علایق کودکان قابل تغییربندی انعطافگیرد. زمانتجربه مستقیم صورت می

اشیوه  متفاوت  پارادایم  دو  این  در  نیز  ارزیابی  رویکرد معلم های  در  بر  -ست.  مبتنی  و  استاندارد،  عمدتاً جمعی،  ارزیابی  محور، 

رتبه آزمون  و  نمرات  است.  اطلاعات  بازتولید  و  میزان حفظ  اصلی سنجش  است. هدف  و های کتبی  دارد  زیادی  اهمیت  بندی 

 .یصی و کمکی کمتری داردگیرد و جنبه تشخها صورت میشود. ارزیابی معمولاً در پایان دورهمعیار موفقیت محسوب می

کودک  پارادایم  پیشرفت -در  درک  اصلی  هدف  است.  واقعی  عملکرد  مشاهده  بر  مبتنی  و  چندبعدی،  مستمر،  ارزیابی  محور، 

نمونه  پورتفولیو،  است.  بازخورد سازنده  ارائه  و  نیازها،  آزمونکودک، شناسایی  و خودارزیابی جایگزین  رفتار،  های  کار، مشاهده 

 .بندیبندی و رتبه ای برای طبقه شود تا وسیلهارزیابی ابزاری برای یادگیری بیشتر محسوب میشود. سنتی می

تفاوت پارادایم  دو  این  در  نیز  یادگیری  معلممحیط  رویکرد  در  دارد.  اساسی  ساخت-های  رسمی،  محیط  و  محور،  یافته، 

معمولاً خالی یا دارای پوسترهای آموزشی استاندارد  شود، دیوارها  ها به صورت ردیفی چیده میشده است. میز و صندلیکنترل 

 .شودسازی شده است. سکوت و نظم بالا ارزش تلقی میهستند، و فضا برای نشستن و گوش دادن بهینه 

کودک پارادایم  انعطاف-در  غنی،  محیط  گونهمحور،  به  فضا  است.  محرک  و  میپذیر،  طراحی  فعالیتای  امکان  که  های  شود 

گر کار  میمتنوع،  قرار  کودکان  دسترس  در  متنوع  ابزارهای  و  مواد  کند.  فراهم  را  آزاد  حرکت  و  کارهای  وهی،  نمایش  گیرد. 

 .شودهای گوناگون، و فضای طبیعی بخشی از محیط یادگیری محسوب میهای مختلف برای فعالیتکودکان، گوشه 

محور  -محور، اهداف عمدتاً شناختی و محتوا-معلم mیشود. در پارادااهداف آموزشی نیز در این دو رویکرد متفاوت تعریف می

سازی برای مراحل بعدی  های اساسی مانند خواندن و نوشتن، و آمادههستند. هدف اصلی انتقال دانش تخصصی، توسعه مهارت

 .شودها سنجیده میتحصیل است. موفقیت بر اساس نمرات درسی و عملکرد در آزمون

پارادایم کودک اهداف-در  و کلجامع  محور،  میتر  تعریف  مهارتنگرانه  توسعه  شناختی،  اهداف  بر  علاوه  اجتماعی،  شود.  های 

قرار می توجه  مورد  و شخصیت کودک  انتقادی،  تفکر  و  عاطفی، خلاقیت،  متعادل، خودکفا،  فردی  پرورش  اصلی  گیرد. هدف 

 .العمر باشدشهروندی مسئول است که قادر به یادگیری مادام
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(. بررسی تاثیر تدددریس بددا اسددتفاده از پادکسددت هددای  1404نگر، امیرحسین؛ مزارعی، هانیه؛ آزادخانی، الهه و بنیادی، حمیده. )توا .1

 هوش مصنوعی بر یادگیری زبان انگلیسی کودکان ابتدایی.

بررسی تاثیر استفاده از پادکست آموزشی بر بهبود مهارت های شددنیداری دانددش آمددوزان دختددر    (.1403موسی زاده، زهراسادات. ) .2

 دارای اختلال یادگیری خاص دوره اول ابتدایی شهر تهران.

  تأثیر استفاده از پادکست بر پیشرفت تحصیلی، انگیزه یادگیری .(1400) .سرایدار، سارا؛ ابراهیم پور کومله، سمیرا؛ صفر نواده، مریم .3

(   4)11و یادگیری خلاقانه دانش آموزان در درس مطالعات اجتماعی پایه پنجم ابتدایی. فن آوری اطلاعات و ارتباطات در علددوم تربیتددی   

21-32. 

مجله میان رشته ای آموزش مجددازی در   .(. نقش پادکست در آموزش1390نجفی پور، سهراب؛ نجفی پور، صدیقه؛ رئوفی، رحیم. ) .4

 .7  (،1)2علوم پزشکی،  
5. Goldman, Thomas, "The Impact of Podcasts in Education" (2018). Advanced Writing: Pop 

Culture Intersections. 29. 
6. Phillips, B. (2017). Student-produced podcasts in language learning – exploring student 

perceptions of podcast activities. IAFOR Journal of Education, 5(3). 
 

 

 

 


