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 اند.یدهاند و کدهای حاوی عناصر شناختی استخراج و تحلیل گرداست. همة عناصر یافت شده کدگذاری گردیدهگرفته انجام

  ها با روش تحلیل گفتمان انجام شد.داده

های های تفکر، استدلالهای پژوهش فلسفی حاوی شروح استفاده از عوامل شناختی هستند. انواع مهارتروش: هایافته

ر ایی و تغییبازآر سخ،درک و فهم عمیق و روشن مسئله و شروط آن و شرایط پا استفاده از مفاهیم انتزاعی، استنتاج، مفهومی،
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منطق  توان روندها میستند با آموزش و تمرین آنهتمرین کردن  های شناختی قابل آموختن وازآنجاکه مهارت :گیرییجهنت 

ظرفیت  نتزاعی،اپژوهش فلسفی به دلیل استفاده گسترده از انواع استدلال و تحلیل مفاهیم  حل مسئله را بهبود بخشید.

 مناسبی برای استفاده در منطق حل مسئله دارد. 
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 مقدمه

و یافتن پاسخی  هاآنبدون پرداختن به  تواندنمی کسهیچو  شوندمیمطرح  هاانسان ةبرای هم تقریباً که مسائلی وجود دارند

ند وضع نسان مطرح شوقبل از اینکه برای ا :این مسائل سه ویژگی مهم دارندبه زندگی خود نظم و نظام بخشد.  هاآنبرای 

د است با بع ی انسان متفاوت. پیش از اینکه جوابشان پیدا شود وضع زندگهاآن شدنمطرحزندگی انسان متفاوت است از بعد از 

 کهوقتیا بمتفاوت خواهد بود  داده شود وضع زندگی انسان هاآنجواب الف به  کهوقتی دیگر اینکهو  هاآناز پیدا شدن جواب 

مسئله یا  چند گریزناپذیرمسائل فلسفی  اینکه. اندفلسفی سؤالاتمسائل و  عمدتاً گونه مسائلاینداده شود.  هاآنجواب ب به 

 غایی، هایارزشمانند  ذیرندگریزناپمسائل  فلسفیگفت که برخی از مسائل  توانمیمورد وفاق نیست اما  اندمسئلهچند دسته 

 :کندمین ویتگنشتاین مسائل فلسفی را نمود سردرگمی ذهنی فیلسوف عنوا (1391)راسخی،. زندگیعلل غایی و معنای 

( 1388 ،نشتاین)ویتگ((.نامیممیفردی خاصی که مسائل فلسفی  هایدغدغهفلسفه چیزی جز مسائل فلسفی نیست، ))

به  رخیبه است متعددند. که فلسفه پشت سر گذاشت هاییدورهفلسفی برای پاسخگویی به مسائل فلسفی با توجه به  هایروش

 لی،توس اقری؛ب) .را دارند یهرزمانقابلیت استفاده و کاربرد در  هاآن ةو برخی جدیدترند اما هم تردیرینهسبب زمان پیدایش 

وش قیاسی از ر (1389وایت، کندی، هینز؛) گردد.بازمیفلسفی متفاوت  هایسنتپژوهش فلسفی به  هایریشه( 1389سجادیه،

ر واخر قرن نوزدهم روش قدیمی فلسفه دچادر ا شده مورداستفاده بوده است.عنوان اولین روش فلسفی شناختههای دور بهزمان

های دیشهسازی مفاهیم روی آورد و از گرایش متافیزیکی به سمت عملیات ذهنی و محتوای انتحول شد و به تحلیل و شفاف

د. در حال های فلسفه ورزی افزوده شتحلیل و فهم بیشتر زبان نیز به دایرة اندیشه نگذشت کهفلسفی متوجه شد. دیرزمانی 

ت فلسفه های فلسفی حاضرند و به فراخور فعالیحاضر همة رویکردهای روشی ظهوریافته در طی عمر فلسفه در صحنة پژوهش

 گیرند.ورزانه مورداستفاده قرار می

اثبـات   ی بـرایشناسی روشـ اجتمـاعی در ایـران دلالـت بـرآن دا رد کـه در منظر معرفتح مسأله تأمـل در پژوهـشهای 

مثل  ،یگرهای د فرضیات علمی تلقی شده، رهیافت ،تجربـه .رهیافت عقلانیت غیرانتقـادی غلبـه دارد ،عرصه معرفت علمی

ه برخی از کروش شناختی شواهد نشان می دهد  علاوه برآن از حیث .عقلانیت انتقادی مـورد غفلـت واقـع شـده انـد

ا بر راهی سؤال نند. گبرخی از پژوهشگران، تحقیق تبیینی را با سؤال آغاز می ک .پژوهشهای انجـام شـده، فاقد مسأله هستند

 وری دچارئتنتخاب ارابطه علی یا متقارن میان دو واقعیت تجربی استوار می سازند. اغلب مشاهده مـی شـود دانشجویان در 

ی گردآوری و همانند به نوع مسأله و سطح تحلیل آن، تئوریهای زیاد سردرگمی می شوند. در بعضی از تحقیقات، بـدون توجـه 

 لهکمیت رسا ود. برتـوده هـای ذرهایشـده در متن قرار داده شده، میان مسأله و تئوری و تجربه ربط منطقی مشاهده نمی ش

ری، ـطح نظـها از نظر تعـداد تئـوری مـورد اسـتفاده در س د بیشتری می شود. رسالهها از حیث تعداد صفحات تأکی

چنین در برخی هم .ندکتـابنویـسی را بازنمـایی، و در سـطح تجربـی، جـدولخـوانی و دادههای آماری محض را بازتولید میکن

 ه در مقامد. تجربای اندازه گیری غفلت می شواز خط .سازی قاعد ه نظـم قیاسـی رعایـت نمـی شـود از پژوهشها در فرضیه

 ین واقعـهی تبیـگردآوری از تجربه در مقا م داوری آن تفکیـك نمیشود. اغلب مشاهده می شود که تئوری انتخاب شده برا

 .یـك آن را جستجو می کننـد ،مـورد تحقیـق

ناسازگاری مشاهده شده  و تعارض به پاسخ برای تلاشی مسأله، حل. است انتقادی –حل مسأله، یك تلاش تعقلی و تجربی

 نظری راهحل تئوریك، تبیین. انتقادی –تببین تجربی است. مسأله در مقام حل، نیازمند دو نوع تبیین است: تبیین تئوریك،

در پرتو ی از تئوری استنتاج میشود. داوری در باب آن راهحل با تببین تجربی است که عقلان استدلال طریق از که است مسأله
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استقرایی انجام میگیرد. این دو نوع استدلال، مبتنی بر شیوه آزمون و خطا در حقیقت، حل مسأله با استدلال  است.استدلال 

نظری آغاز میشود، نه با گردآوری دادهها. استدلال تجربی در ادامه استدلال نظری قرار دارد. کار اصلی در سطح استدلال نظری 

گی در این سطح انجام شدهاست؛ مثل کار چلبی در نظریه نظم اجتماعی و کار پارسونز در نظریه کنش است. کارهای بسیار بزر

عمومی. در این مقاله، تلاش شده است، این نوع فهم از حل مسأله در قالب یك دستگاه معین فرموله شود. این دستگاه 

ی است که در آن، استدلال عقلان ی و تجربی همزیستی تجرب معرفت معرفتی، نظامی از استدلال قیاسی )عقلانی( و استقرایی 

آمیز دارند. با وجود این، اصالت با استدلال نظری است. استدلال تجربی، ابزاری برای داوری در باب صدق یا کذب  مسالمت

یین  بر یك مرحله دوم: تب ،استدلال نظری )فرضیات علمی( است. در چارچوب این دستگاه معرفتی، منطق حل مسأله علمی را

 مرحله ،.انتقادی –مرحله چهارم: تبیین تجربی ،مدل چهار مرحلهای استوار ساختهایم. مرحله اول: فرمولهکردن مسأله این 

مراحل، رابطه ارگانیك با یکدیگر دا شته، با کمك متقابل یکدیگر تکمیل میشوند.  مسأله تئوریك  مفاهیم کردن عملیاتی: سوم

دلالت بر داوری از طریق تجربه نقادانه در باب استدلال تئوریك دارد. برایند این استدلال، مسأله جدید  مدل، مرحله چهارم این

 .است. در این معنا، پژوهش علمی با مسأله آغاز و به مسأله منتهی میشود. این ویژگی، صفت بارز معرفت علمی است

 وبه زمان  ، محدودحملـی توصـیفی بیـان میشود. این گزارهدر طرح مسأله، متبین ) واقعه مورد تحقیق ( به صورت گـزاره 

 1وط ل می مربـعدبیات در اینجا واقعه مورد نظر بر اساس ا .فـرض کنیـد موضـوع تحقیـق، واقعـه در ایران باشد .مکان اسـت

یم یکسازی رژمکراتدر جهـت فراینـد تغییـرات سیاسـی د ،دمکراتیزاسیون به دمکراتیزاسیون تعریف می شود. دمکراتیزاسـیون

و تحکــیم  مرحلــه اول، متــضمن فروپاشــی .این فرایند ا ز سه مرحله گذر میکند: شکـست رژیـم .اقتدارگرا ست

رحله را است. مقتدارگگــذار دمکراتیــك  اقتــدارگرا و حرکت از ساختارها و فراینـدهای  ساختارهای رژیم ا ،دمکراتیــك

یندهای رها و فراساختا زمانی رخ مـی دهـد کـه ایـن ،مرحله سوم .تدارگرا به ساختارها و فرایندهای جدید استدوم، تغییر اق

بر  .(1386ی، )ساعهدداسـتقرار نظـام دمکراتیـك در مرحله سوم دمکراتیزاسیون رخ می  ،بـدین ترتیـب .جدید نهادینه شـوند

نتخابات رچوب احاکمان به وسیله مردم در چا ،راتیك، نظامی است که در آناسـاس تئـوری دمکراسـی، نظـام سیاسـی دمک

یـق ر یزی از طرخـونر برکنـاری و تعـویض حکومـت بدون .رقـابتی، آزاد، و عادلانه انتخاب و در مقابل مردم پاسخگو هـستند

خالفان معالیت به جازه فآزادی مطبوعات و ا،نآزادیهـای مـدنی و سیاسی )آزادی بیا .أیگیـری و انتخابـات امکـان پـذیر اسـت

(. 2003نهن، و وا 1378سروش،   ،1373)هانتیگتون، سیاسی نظام ( افـراد و گروهها ی مختلف به رسمیت شناخته میشود

 هرحلیعنی در م ه است،حال اگر مدعای تبیینی ما این باشد که دمکراتیزاسیون در ایـران بـه مرحلـه تحکـیم دمکراتیك نرسید

اینـد ـام در فرمـین گبنـابراین، دو .تبدیل به مسأله گردیده باید گفت این یك ادعای خام است و نیاز به اثبات دارد ،سوم

 .فرمولـه کـردن مسأله تحت عنوان اثبات مسأله برداشته میشود

 ها توجه دارد.بط متقابل بین آنتحلیل گفتمان به سطوح و روا این پژوهش کیفی بود و روش این پژوهش تحلیل گفتمان بود.

 گوید؟(، امتداد انچه کسی می) تنها محتوای ان بلکه نویسندة آنیعنی نه دهد؛گفتمان همة ابعاد یك ارتباط را مدنظر قرار می

ر موردبررسی قرا( چیزی؟ برای دستیابی به چه) و هدف ان( هایی؟( مخاطبان آن )برای چه کسانی؟ای یا زمینهبرچه زمینه)

های پژوهش فلسفی نظران روشآثار صاحبو  ها( در اینجا گفتمان1392به نقل از محمد پور، 1996جوپ،) گیرند.می

ترین و طراحی و انتخاب نمونه یکی از متعارف بوده است. ها پژوهش فلسفیزمینة برخی از این گفتمان اند.موردتوجه قرارگرفته

هوارد  گیری با حداکثر تنوع یا ناهمگون است.گیری این پژوهش از روش نمونهنمونههای تحقیق است ترین مشخصهراهبردی

خواهیم جهان را باکلیت رویدادهای گوید: ))میگیری ناهمگون چنین میدر زمینة اهمیت نمونه (به نقل از همان 1998) بیکر
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ت محوری است که مجموعة ایده الی از تنوع را ها و مقولادر این راهبرد هدف استخراج و تشریح تم( متناسب گزارش کنیم.(

های همة پژوهشمنطق حل مسئله های فلسفی در بنابرین جهت بررسی نظرات مربوط به استفاده از روش گیرد.در بر می

های در دسترس مورد بررسی قرار گرفتند. در اثنای بررسی اسنادی پدیدار گشتند که تنها حاوی اشارات مستقیم و کتاب

هر  ات مختصری به موضوع مورد مطالعه داشتند یا گاها فقط به یکی از دو فاکتور در ارتباط با این پژوهش پرداخته بودند.اشار

 هایروش های حل مسئله فلسفی،اند برگزیده و اسنادی حاوی کلید واژهکدام که حاوی روایتی جهت روشنگری بیشتر بوده

ها در رابطه ساختار و واژه زمینه وقوع متن یا نوشتار، مجموعه شرایط، تمان،در تحلیل گف اند.پژوهش فلسفی بررسی شده

در بررسی نمونه گرداوری شده از انجا که هدف از این پژوهش شفاف  .(1390یحیایی ایله ای،) شودای کلی نگریسته میگزاره

های وده است به دنبال یافتن سرنخسازی تاثیرگذاری عناصر شناختی پژوهش فلسفی در بهبود آموزش حل مسئلة ریاضی ب

  اند.های موجود کد گزاری گردیدههمةگفتمانو موضوعیشناسینشانه

ا وارد ت بدهد تهای زیر پاسخ دقیق و درسدر اینجا حل کننده مسئله باید به پرسش اصل اول مسئله فهمیدن مسئله است.

د یزرا بیابیما خواسته چه چشمسئله از  فهمید؟صورت مسئله را میایا معنای همة کلمات بکار رفته در  فرایند حل مسئله شود:

ئله کمك توانید شکل یا دیاگرامی که به فهم مستوانید صورت مسئله را به زبان خودتان بیان کنید ایا میایا می یا نشان دهید؟

 مبروس واوبز، مارتین، ایا اطلاعات کافی برای پیدا کردن خواسته مسئله در آن وجود دارد؟)جیک کند رسم کنید؟

فظه و پیدا جستجوی فضای مسئله در حا رایند فهمیدن مسئله و تشکیل بازنمایی از ان،فها از طریق دو مسئله.( 2014راندولف،

 (. 1394کرمی نوری، کدیور و مرادی، شوند. )کریمی،حل می کردن راه حل،
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 طبقه بندی مهم،

پدیدار  هرمنوتیك،

 شناسی،فلسفه برای کودکان

طرح ریزی و اماده سازی 

 نقشه

اندیشه  سازماندهی مفروضات،

تفکر  کشف روابط، ورزی،

 منطقی

 دیالکتیك، روش قیاسی،

 ساخت شکنی

 اجرای طرح ونقشه

 ارائه برهان( محاسبات،)

درک نظری و  سازماندهی،

 مسئلهعملی فرایند حل 

 روش قیاسی دیالکتیك،

 پدیدارشناسی، بسط و گسترش معنایی، بازگشت به عقب و بازنگری
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های صورت که بیش از نیمی از دانش اموزان مورد مطالعه دچار خطای در مفهومدر پژوهشی نشان دادند ( 2017سریا و رهایا )

ناتوانی در فهم  فراموش کردن رویه حل مسئله، عدم فهم، ترین علل ارائه شده برای این خطاها عبارتند از:مهم اند.مسئله شده

هایی دارد از جمله اینکه دن و درک مسئله نشانهفهمی. اندوگمان بودهحدسبراساسدادنوجوابدقتیبی کامل اطلاعات سئوال،

ها را تشخیص دهد و با بیان ها و معلوممجهول هایی بزند،تواند در مورد ان حدسیادگیرنده وقتی مسئله را فهمیده باشد می

صل کار بپردازند. توانند به ااگر انها بتوانند دانسته و فهمیده این کار را انجام دهند ان وقت می خود شرط را روشن کند.

شود وجود دانش مورد نیازی یادگیرنده باید دانش لازم برای فهمیدن مسئله راهم داشته باشد. آنچه منجر به فهم مسئله می

ارزیابی فرایندها، یادگیری 

اندیشه ورزی، تفکر  پایدار،

 ایجاد نقشه مفهومی انتقادی،

تبارشناسی،فلسفه برای 

 کودکان

 قابل تمرین و یادگیری در روشهای پژوهش فلسفی شناختی هایفعالیت

  های شناختیفعالیت  هاروش

 روش هرمنوتیك،

 پدیدارشناسی،

سته درک و فهم شرایط و خوا قرائت و اتفسیر و تحلیل مسئله،

بسط و  تعاریف و مفاهیم مسئله، مسئله، پیراستن دایره

تسلط بر چرخه فهم و درک بصورت  گسترش مفاهیم مسئله،

 اگاهانه

و  مسئله بازارایی عناصر و فرایندهای مسئله، تجزیه مفاهیم ساخت شکنی

درک و فهم خواص جدید  بخشیدن شکل جدید به ساختارها،

ای و مفاهیم درک مفاهیم حاشیه ساختارها پس از بازارایی،

 حاضر در متن

 اعجداسازی عناصر حاضر در فرایند بررسی مسئله، ارائه انو روش دیالکتیك

 هت فرایند حل مسئله،انتی تز و سنتز ج ها در قالب تز،گزاره

درک حرکت رو به جلو در جهت حل مسئله و  توانایی

 همچنین حرکت در جهت عکس برای رسیدن به درک و فهم

 دنبال کردن مراحل استدلال، تفکر منطقی و اصل موضوعی،  روش قیاسی

 یافتن اشکالات ممکن در روند استدلال

 وظرات بیان مسئله با زبان خود و ارائه ن قرائت و فهم مسئله، فه برای کودکانروش فلس

اسخهای ممکن و غیر پبررسی همه  ها در گروه پژوهشی،ایده

 درست موجود انتخاب از میان پاسخهای ممکن،
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دهد و در ادامه فرایند حل مسئله خواص شود. این فهم اولیه رخ میاست که بدون ان درک و فهم و حل مسئله ناممکن می

رود که در حل مسائل بعدی قادر به از دانش آموز توقع می ذهنی دانش آموز افزوده خواهد شد. جدیدی به مفاهیم اولیه

شناسایی مسائل قبلی باشد که شباهتهایی با مسئله پیش رو دارند. این چرخه نسبت به مسائل قبلی و مواجهات بعدی دائم رخ 

که بتوانند بین مسئله و عنصرهای لازمی از دانش خود بستگی جدی به این دارد  روند حل مسئله نزد حل کنندگان دهد.می

به صورت دیگری که برای حل مناسبتر  انها زمانیکه در تلاشند تا مسئله را که از قبل ذخیره دارند رابطة مناسبی برقرار کنند.

 انها در تلاشند از درون حرکت انها خود مسئله است. باشد دراورند، در واقع در تعقیب یافتن همین رابطه هستند، نقطه اغازین

ها بسیار های فلسفی و در قالب روشها و پژوهشچنین تلقی از درک و فهم در حل مسئله( 1394پولیا،)مسئله را مطالعه کنند

امار برای ما مثالی است ( 1385ریکور،) رایج است. هرمنوتیك نظریه عمل فهم است در جریان روابطش با تفسیر متون است

پوشاند. )قاسمی، تقی شود که چگونه ساحت هرمنوتیکی شیوة کار علم ریاضی را به تمامی مییه ان روشن میمفید که بر پا

دهد: در یك ( گذشته از این دور معروف به دور هرمنوتیکی جریان فهم یك مسئله را توضیح می2011نژاد، کبیری و ایمانی، 

ای که واژه جزیی از ان است معنای یك واژه به اعتبار جمله مثلاً  شود و بر عکس؛چیزجزء در چهارچوب کل فهمیده می

های سازنده ان قابل فهم است. فهم در مقام انطباق پیوستة این دو روی تنها به اعتبار واژه شود و ان جمله نیزفهمیده می

در هرمنوتیك قرن کهاستدهد. به باور شلایرماخر این دور در مسائل مربوط به فهم اجتناب ناپذیر است و این دیدگاهیمی

 (2019نوبائر، ویتکوپ و واریپو، )بیستم نیز باقی مانده است. 

رفتن گجزا و شکل بازآرایی ا توان بهمی در اینجا گذشته از بررسی اجزا و حرکت از اجزا به سمت کلیت فرایند پیدا کردن پاسخ،

د.ساخت سفی دارساخت شکنی در پژوهشهای فل راوانی باساختار جدیدی از مسئله در ذهن حل کننده اشاره کرد که شباهت ف

وابط باشد و اگاهی پیدا کردن از ر کتشافااند که به قصد زیر و رو کردن همة مفروضات دانسته را به معنای تحقیق و شکنی

ورد که الزاماً مهایی است شود این امر مستلزم گشودگی به سوی موضوع و طلب پاسخهمانگونه که از نظریات دریدا برداشت می

ا طرح بو همواره  شودانجام می هافرایند تعویق داوری یا معوق گذاشتن پیش داوری پرسشگری به وسیلة انتظار فرد نیست.

های ساخت شکنانه بررسی لیل( گاهی تح1393زاده، ، سرمدی و ابراهیمکند. )نورانیمحتوای جدیدی را خلق می پرسش

چنین به ( 2010ن،بالکی) گردند.هایی جدید باز میشته شده و به حاشیه رانده شده در کسوتکنند که چگونه اصول فرودامی

 سویه و به وجود آوردنکه برای بر هم زدن ارتباطهای یکاست یکی از مهمترین رویکردهایی شکنی ساختکه  آیدمینظر 

 (1394ائدی و  محمودنیا، رغامی،  قگیرد. )یوسفی،  ضمیشــکل نوینی از روابط و نقشها مورد اســتفاده قرار

از مجهول اغ را از طراحی حل مسئله افتد.برای حل مسئله و تحقق ان در یك حرکت رفت و برگشت اتفاق می تنظیم طرح 

رویم. می ها به سمت خواستهداده برعکس از ولی برای عملی کردن طرح رسانیم.کنیم و ان را در شرط به پایان میمی

  .(1394پولیا،)

دیالکتیك یعنی علم قوانین بسیار عمومی که بر گسترش و تکامل طبیعت، جامعه و فکر  در پژوهش فلسفی به مثابه فلسفیدن، 

حاکم است. دیالکتیك تنشی در یك نظام است. فرایندی که به وسیلةآن تغیراتی بر اساس همان نقش و تضادهای حاصله رخ 

 یر یا همراه تقابل عناصر یا اجزای آن تعریف کردتأثرا حرکت یك کل در اثر، تحت توان دیالکتیك یمدهد. بنابر این یم

ة پویش این برساخت(. دیالکتیك به معنای تعامل امور متضاد موجود در یك کلیت واحد، کلیتی که خود 1379محمودی، )

)و  Aکند، شخص ب، با نفی بخشی از یمرا مطرح  Aدر این روش شخص الف، گزاره  .گرددمتضادهاست، به یونان باستان برمی

نهد. به یمرا بر  A» ،Cجزء »نهد. سپس الف با هضم و جذب یم Aرا برابر « Aجزء »یا همان  B یگزاره(، Aنه نفی مطلق 
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از ب یا پ و یا...( قادر است الف )کند و سپس یمکند، ب آنتی تز یا تز مخالف آن را عرضه یمبیان دیگر، الف تزی را مطرح 

دربرگیرندة تضادهای تزهای قبلی است. اکنون خود این  یف یا ترکیب،تألبه معنای  این تز و آنتی تز، سنتزی پیش نهد. سنتز

یابد و تضادها، همچنان که از دل هم یمآید. این فرایند همین طور ادامه یمسنتز در حکم تزی است که از دل آن آنتی تز در 

شوند. این وجه منطقی دیالکتیك است و بحث یا جدل از یمکنند، در سطحی برتر هضم و جذب یمآیند و همه را نفی یمفرا 

در آموزش حل مسائل اثباتی اغلب فقط تکیه بر به خاطر  (1385، ماکسیمر و هورکها ،ادورنو رنو،) کندیمهمین منطق پیروی 

 سائل اثباتی استفاده کرد.توان در آموزش حل مسپردن روند اثبات است. ازین ظرفیت به خوبی می

 نتیجه گیری

ر آنجا د .ردیدگخاستگاه مسأله در دو سطح دانش علمی و واقعیت جستجو، و برای مـسأله یـابی یـك فرمـول مشخص ارائه 

ر دبلماتیـك ـعیت پراها و یا ناشی از درک یك وض طورهو اسگفته شد که مسأله ممکن است ناشی از انتقاد از تئوری، باورها 

ـه لهای اقامستدلاابر مبنای  .در ادامه، یك دستگاه معرفتی برای حل مسأله علمی فرموله شد .واقعیتهـای اجتمـاعی باشـد

ا، ر این معنردد. دشـده میتوان نتیجه گیری کرد که پژوهش علمی بـا مـسأله آغـاز مـی شـود، آنگـاه سـؤال آن طـرح میگ

ز تئوری سأله امدر ادامه، جواب نظری سؤال و راه حل  .مسأله مسبوق به معرفت و سؤال علمی نیز مسبوق به مسأله اسـت

ی در قـام داوری در متجربـه علمـ .داوری در بـاب صدق یا کذب آن راه حلها با تجربه علمـی اسـت .مناسب استنتاج می شـود

مدی شف ناکارابـه ک انتقاد از تئوری ممکن است منجر .تلاش ی برای یافتن خطا در تئوری است ،انهپرتـو یـك استدلال نقاد

وری ر پرتو تئقیقت دهر کشفی از خطـا سـرآغاز تلاش جدید در نزدیکی به ح .تئوری در تبیین مسأله یا تأیید موقت آن باشد

 .جدید است مسأله ه آزمون و خطا و پایان پژوهش علمی، سرآغازدر خاتمه باید گفت حـل مـسأله، مبتنی بر شیو .جدید است

سفی به انجام دادن تمرین به روش پژوهش فل پژوهش فلسفی ظرفیت مناسبی برای اشنایی با عناصرشناختی دارند.هایروش

 انجامد.راهبردهای شناختی می مهارت یافتن و عملی شدن
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Abstract 
The aim was to explain the effect of the cognitive elements of philosophical research on the logic of problem 

solving. Method: The research was qualitative. Sampling has been done by the maximum diversity method in 

order to have all usable codes. All the found elements have been coded and the codes containing cognitive 

elements have been extracted and analyzed. The data was analyzed using the discourse analysis method. 

Findings: Philosophical research methods contain explanations of the use of cognitive factors. Types of thinking 

skills, conceptual arguments, inference, use of abstract concepts, deep and clear understanding of the problem 

and its conditions and response conditions, rearranging and changing the way the conditions and elements of the 

problem are placed are among the commonalities of philosophical research methods and problem solving logic. 

Conclusion: Since cognitive skills can be learned and practiced, it is possible to improve the logic process of 

problem solving by training and practicing them. Philosophical research has a suitable capacity for use in the 

logic of problem solving due to the wide use of all kinds of reasoning and analysis of abstract concepts. 
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